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1 Rahmenbedingungen der fachlichen Arbeit

Die Stadt Porta Westfalica liegt in der Region Ostwestfalen-Lippe zwischen Minden und
Bielefeld. Unsere Schule befindet sich im Stadtteil Hausberge, direkt am namensgebenden Tal
der Stadt, wo die Weser das Wiehen- und Wesergebirge trennt, und ist somit von einem eher
landlichen Umfeld gepragt.

Die Schule ist ein neusprachlich-naturwissenschaftlich orientiertes Gymnasium mit
musischem Schwerpunkt. Das Fach Deutsch wird in der Sekundarstufe | durchgangig 4-stiindig
unterrichtet, in der 5. Klasse gibt es darliber hinaus eine zusatzliche Stunde, in der dem
individuellen Fordern und Fordern ein grofRerer Raum gegeben werden kann, um die unter
Umstanden vorhandenen unterschiedlichen Leistungsniveaus auszugleichen.

Ahnlich wie in der Klasse 5 steht auch in der Einfiihrungsphase eine Zusatzstunde, die als
Vertiefungskurs ausgeschrieben ist, zur Verfliigung, die ihm Rahmen der Umstellung auf den
neuen Lehrplan vorzugsmaRig dazu genutzt werden soll, den Schiilerinnen und Schilern
Methodenkompetenz zu vermitteln (z. B. im Umgang mit Literaturrecherche, Zitiertechniken
oder aber verschiedenen Prasentationsformen).

Kernziele der Arbeit im Fach Deutsch sind die Leseforderung (z. B. durch die Zusammenarbeit
mit der Stadtbibliothek [Lesekisten], Vorlesewettbewerb [Klasse 6] oder Exkursionen zur
Universitatsbibliothek zur Vorbereitung auf die Facharbeiten in der Q1), die Medienerziehung
(u. a. durch den Umgang mit Textverarbeitungsprogrammen aber auch durch die medien-
kritisch-analytische Rezeption von Zeitungen, Fernsehserien, Filmen und Produktwerbung)
und die Berufsorientierung (in Klasse 9 in Zusammenarbeit mit dem Fach Sozialwissenschaften
verankert). Darliber hinaus steht der Aspekt des individuellen Forderns im Fokus der Arbeit.
Dies kann in Jahrgangsstufe 5 besonders durch die zusatzlich vorhandene Stunde realisiert
werden, sollte aber auch in den anderen Jahrgangsstufen durch einen abwechslungsreichen
auf die verschiedenen Lerntypen abgestimmten Unterricht erreicht werden.

Allgemein ist das Fach Deutsch sich seiner Aufgabe bewusst, eine Art Zuliefererfunktion fir
andere Facher zu erfiillen — Kompetenzen, die hier erworben werden, erleichtern oft auch den
Zugang zu komplexeren Sachverhalten anderer Fachgebiete (z. B. durch die Kenntnis der
Methoden der TexterschlieBung, den Aufbau von Analysen oder die verschiedenen Arten der
Erorterung).

In der Sekundarstufe | setzen wir zu diesem Zweck das , Deutschbuch” von Cornelsen, in
Jahrgangsstufe 5 und 6 in der iberarbeiteten Version, ein. Neben einem schillernahen Zugang



zu den einzelnen Themengebieten findet man dort oft auch Methodenkasten, Hilfe-Seiten
oder Wiederholungseinheiten zu Grammatik und Rechtschreibung vor. Darlber hinaus sollte
von Klasse 5 bis 9 jahrlich jeweils eine altersangemessene Lektire ihren Einsatz finden, um im
Sinne der Leseférderung die Schilerinnen und Schiiler zum Lesen einer Ganzschrift und einer
umfassenden Auseinandersetzung mit dieser zu animieren.

In der Sekundarstufe Il haben wir fir das Schuljahr 2014/2015 erstmals das Lehrwerk
,deutsch.kompetent” aus dem Klett-Verlag fiir die Jahrgangsstufe EF eingesetzt, auf dessen
Grundlage der vorliegende schulinterne Lehrplan aufgebaut ist. In den Grund- und Leistungs-
kursen der Jahrgangsstufen Q1 und Q2 findet hauptsachlich die Auseinandersetzung mit den
fiir das Zentralabitur vorgesehenen Pflichtlektiiren statt, als unterstitzendes Lehrwerk wird
der Oberstufenband , Texte, Themen und Strukturen” aus dem Cornelsen- Verlag eingesetzt.



2 Entscheidungen zum Unterricht

Die Darstellung der Unterrichtsvorhaben im schulinternen Lehrplan besitzt den Anspruch,
samtliche im Kernlehrplan angefiihrten Kompetenzen abzudecken. Dies entspricht der
Verpflichtung jeder Lehrkraft, alle Kompetenzerwartungen des Kernlehrplans bei den
Lernenden auszubilden und zu entwickeln.

Die entsprechende Umsetzung erfolgt auf zwei Ebenen: der Ubersichts- und der
Konkretisierungsebene.

Im ,,Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben” (Kapitel 2.1.1) wird die fiir alle Lehrerinnen und
Lehrer gemaR Fachkonferenzbeschluss verbindliche Verteilung der Unterrichtsvorhaben auf
die jeweiligen Halbjahre dargestellt. Diese Festlegung soll vergleichbare Standards gewahr-
leisten sowie bei Lerngruppenibertritten und Lehrkraftwechseln die Kontinuitat der fach-
lichen Arbeit sichern. Die konkrete Reihenfolge der Vorhaben innerhalb der Halbjahre erar-
beitet das jeweilige Jahrgangsteam unter Beriicksichtigung der Vorgaben fiir das Zentralabitur
und die zentrale Klausur in der Einflihrungsphase. Die endgiltige Festlegung erfolgt durch die
Fachkonferenz. Um Klarheit herzustellen und die Ubersichtlichkeit zu gewéhrleisten, werden
in der Kategorie , Kompetenzen” an dieser Stelle nur die schwerpunktmafRigen Kompetenz-
erwartungen ausgewiesen.

Die Kompetenzerwartungen werden in der Regel nur bei einem Unterrichtsvorhaben als
verbindlich ausgewiesen. Die entsprechenden Kompetenzen werden aber im Laufe der
Sekundarstufe Il im Sinne einer Lernprogression kontinuierlich erweitert.

Der ausgewiesene Zeitbedarf versteht sich als grobe OrientierungsgréBe, die nach Bedarf
Uber- oder unterschritten werden kann. Um Spielraum fir Vertiefungen, besondere Schiiler-
interessen, aktuelle Themen bzw. die Erfordernisse anderer besonderer Ereignisse (z. B.
Praktika, Studienfahrten 0.4.) zu erhalten, wurden im Rahmen dieses schulinternen Curricu-
lums flr die Unterrichtsvorhaben Zeitspannen angegeben.

Die in der Ubersicht angegebenen Aufgabenarten zur Leistungsiiberpriifung dienen zur
Orientierung. Die Aufgabenarten des Abiturs sollen kontinuierlich eingelibt werden. Dabei
muss sich von Beginn der Einflhrungsphase bis zum Abitur die Komplexitat der Aufgaben-
stellung und der Materialien schrittweise steigern.

Abweichungen von den vorgeschlagenen Vorgehensweisen bezliglich der konkretisierten
Unterrichtsvorhaben sind im Rahmen der padagogischen Freiheit der Lehrkradfte jederzeit
moglich. Sicherzustellen bleibt allerdings auch hier, dass im Rahmen der Umsetzung der
Unterrichtsvorhaben insgesamt alle Kompetenzen des Kernlehrplans Beriicksichtigung finden.



2.1 Einfihrungsphase

2.1.1 Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben (Summe Einfiihrungsphase: 90 Stunden)

Lyrische Texte in einem thematischen
Zusammenhang
- lyrische Texte analysieren und deuten
- Poetry Slam, Poetry Clips
(ca. 24 Unterrichtsstunden)

Gestaltungsmittel

Texte: Lyrische Texte in einem thematischen
Zusammenhang, literarische und pragmatische Texte im
Zusammenhang

Medien: Gestaltung lyrischer Texte mithilfe digitaler
Werkzeuge

Quartal Thema Inhaltliche Schwerpunkte Klausuren

EF1.1 Das Ich und die Anderen - Beziehung und Sprache: Funktion, Wirkung und Bedeutung sprachlicher Aufgabenart IA: Interpretation
Kommunikation in kurzen Erzdhltexten Gestaltungsmittel eines literarischen Textes (ggf.

- Identitat als Thema Texte: Erzdhltexte mit weiterfihrendem Schreib-
untersuchen Kommunikation: Kommunikationsmodelle auftrag)
- Erzahltexte analysieren
(ca. 12 Unterrichtsstunden)
EF 1.2 Die Prasentation des Ich - Identitat in Sprache: Sprache als Distinktionsmerkmal, Identifikation Aufgabenart IlIA: Erérterung
sozialen Medien und in der Sprache Uber Sprache eines Sachtextes
- Selbstdarstellung in sozialen Medien | Texte: Sachtexte in einem thematischen Zusammenhang
untersuchen Kommunikation: Moglichkeiten und Risiken beim Teilen
- Sachtexte erortern und Kommentieren erlautern
(ca. 12 Unterrichtsstunden)

EF 1.3 Unser Handeln und seine Folgen — Sprache: Funktionen und Strukturmerkmale der Sprache Aufgabenart IlIA: Erorterung
Verantwortung und Schuld in dramatischen | Texte: Drama (eine Ganzschrift), Sachtexte eines Sachtextes mit Bezug auf
und pragmatischen Texten Kommunikation: Funktion dialogischer Kommunikation einen literarischen Text

- dramatische Texte untersuchen und | untersuchen oder Aufgabenart IA
interpretieren
(ca. 24 Unterrichtsstunden)

EF 2.1 Wie sprechen wir miteinander? — Medien Sprache: Funktionen und Strukturmerkmale der Aufgabenart IV:
und ihr Einfluss auf Sprache und Sprachvarietaten Materialgestitztes Schreiben
Gesellschaft Texte: Sachtexte eines informierenden Textes

- Funktion der Sprechakte erldutern Kommunikation: Rhetorisch ausgestaltete
- Diskriminierung durch Sprache Kommunikation
untersuchen Medien: Informationsdarbietung in verschiedenen
(ca. 20 Unterrichtsstunden) Medien, Digitale Medien und ihr Einfluss auf Kommuni-
kation, Sendeformate in audiovisuellen Medien
EF 2.2 »Der Krieg wird nicht mehr erklart...” — Sprache: Funktion, Wirkung und Bedeutung sprachlicher Aufgabenart IA: Interpre-

tation eines literarischen
Textes (nach den Vorgaben
der ZP)




2.1.2 Konkretisierte Unterrichtsvorhaben

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Rezeption
Die Schulerinnen und Schiler

wahlen fachlich angemessene Lesestrategien
und analytische Zugange zu fachlichen Gegen-
standen,

erlautern die Zusammenhange und Wirkungs-
weisen verschiedener Gestaltungselemente
literarischer und pragmatischer Texte sowie
medialer Gestaltungen,

flihren Ergebnisse der Untersuchung eines
Textes oder einer medialen Gestaltung zu einer
Deutung zusammen,

beurteilen sprachliche Gestaltungsmittel,
Texte, kommunikatives Handeln und mediale
Gestaltung in Abhangigkeit von ihrem
jeweiligen Kontext,

vergleichen Texte und mediale Gestaltungen
unter vorgegebenen Aspekten.

Produktion

Die Schiilerinnen und Schiler

« planen und gestalten begriindet Schreibprozesse aufgaben-
und anlassbezogen,

« formulieren mit Blick auf die Kommunikationssituation
formal sicher und stilistisch angemessen mit zielfihrender
Verwendung von Fachbegriffen,

« unterscheiden in ihren Texten und medialen Gestaltungen
beschreibende, deutende und wertende Aussagen,

« integrieren Formen der impliziten und expliziten Bezug-
nahme auf fremde Texte (Zitate, Verweise, Paraphrasen)
funktionsgerecht in eigene Texte und mediale Produkte,

. gestalten mindliche und schriftliche Beitrage adressaten-
bezogen und zielgerichtet,

« nutzen verbale, paraverbale und nonverbale Mittel ziel-
orientiert und situationsangemessen,

. prasentieren mithilfe geeigneter digitaler Werkzeuge
selbststandig fachliche Zusammenhange unter Beachtung
des Urheberrechts.

Inhaltliche Schwerpunkte und konkretisierte

Kompetenzerwartungen:

Inhaltsfeld 1: Sprache
Die Schulerinnen und Schiler

erlautern die Wirkung sprachlicher Gestaltungsmittel und ihrer

Bedeutung fir die Textaussage.

Inhaltsfeld 2: Texte
Inhaltliche Schwerpunkte:

kurze Erzahltexte: Figurengestaltung, Handlungsaufbau,

erzahlerische und sprachliche Gestaltung

Die Schilerinnen und Schiler

interpretieren textimmanent und textiibergreifend
dramatische, erzdhlende sowie lyrische Texte, auch unter
Beriicksichtigung grundlegender Strukturmerkmale der

jeweiligen literarischen Gattung,

erschlieRen in Kooperation (auch mit digitalen Werkzeugen) die
Mehrdeutigkeit literarischer Texte in der eigenen Interpretation
und in der Auseinandersetzung mit verschiedenen Lesarten,

interpretieren literarische Texte gestaltend,

setzen zielgerichtet verschiedene Textmuster (typische
grammatische Konstruktionen und satziibergreifende Muster der
Textorganisation) bei der Erstellung von analysierenden,
informierenden, argumentierenden Texten und beim

produktionsorientierten Schreiben ein,

unterscheiden in ihren Texten zwischen Ergebnissen
textimmanenter Untersuchungsverfahren und dem Einbezug

textubergreifender Informationen,

stellen ihr Textverstandnis durch Formen produktionsorientierten

Schreibens dar.




Inhaltsfeld 3: Kommunikation

Inhaltliche Schwerpunkte:

« Kommunikationssituationen und -verlauf: Alltagskommunikation,
literarisch gestaltete Kommunikation

« Kommunikationsrollen und -funktionen: Kommunikations-
modelle

Die Schilerinnen und Schiler

« untersuchen Kommunikationssituationen und -verldufe im Alltag
mithilfe ausgewahlter Kommunikationsmodelle,

« unterscheiden zwischen Alltagskommunikation und literarisch
gestalteter Kommunikation,

« beurteilen den Wert von Kommunikationsmodellen fiir das
Verstehen literarischer Texte,

. untersuchen monologische und dialogische Kommunikation im

Hinblick auf ihre Funktion (u. a. Appell, Ausdruck, Darstellung).




Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Rezeption
Die Schulerinnen und Schiler

wahlen fachlich angemessene Lese-
strategien und analytische Zugdnge zu
fachlichen Gegenstanden,

erldutern die Zusammenhange und
Wirkungsweisen verschiedener Gestal-
tungselemente literarischer und prag-
matischer Texte sowie medialer Ge-
staltungen,

flihren Ergebnisse der Untersuchung
eines Textes oder einer medialen
Gestaltung zu einer Deutung
zusammen,

beurteilen sprachliche Gestaltungs-
mittel, Texte, kommunikatives Handeln
und mediale Gestaltung in Abhangigkeit
von ihrem jeweiligen Kontext,
vergleichen Texte und mediale Gestal-
tungen unter vorgegebenen Aspekten.

Produktion
Die Schulerinnen und Schiler

planen und gestalten begriindet Schreibprozesse aufgaben- und
anlassbezogen,

formulieren mit Blick auf die Kommunikationssituation formal
sicher und stilistisch angemessen mit zielfiUhrender Verwendung
von Fachbegriffen,

unterscheiden in ihren Texten und medialen Gestaltungen
beschreibende, deutende und wertende Aussagen,

integrieren Formen der impliziten und expliziten Bezugnahme auf
fremde Texte (Zitate, Verweise, Paraphrasen) funktionsgerecht in
eigene Texte und mediale Produkte,

gestalten mindliche und schriftliche Beitrage adressatenbezogen
und zielgerichtet,

nutzen verbale, paraverbale und nonverbale Mittel zielorientiert
und situationsangemessen,

prasentieren mithilfe geeigneter digitaler Werkzeuge selbststandig
fachliche Zusammenhéange unter Beachtung des Urheberrechts.

Inhaltliche Schwerpunkte und konkretisierte
Kompetenzerwartungen:

Inhaltsfeld 1: Sprache
Inhaltliche Schwerpunkte:

Funktionen und Strukturmerkmale der Sprache:
phonologische, morphologische, syntaktische,
semantische und pragmatische Aspekte

Sprachvarietdten und ihre gesellschaftliche

Bedeutung: Identifikation iber Sprache

Veranderungen der Gegenwartssprache:

Mindlichkeit und Schriftlichkeit

Die Schulerinnen und Schiler

beschreiben verschiedene Ebenen des Systems

Sprache (phonologische, morphologische,
syntaktische, semantische und pragmatische
Aspekte),

« beurteilen anhand von Beispielen Strukturen und
Funktionen verschiedener Sprachvarietaten
(Sprache als Distinktionsmerkmal, Identifikation
tiber Sprache),

« erldautern das Verhaltnis von Miindlichkeit und
Schriftlichkeit unter Beriicksichtigung aktueller
Veranderungen von Sprache,

« beurteilen die situative Angemessenheit
konzeptioneller Schriftlichkeit und konzeptioneller
Mundlichkeit.

Inhaltsfeld 2: Texte

Inhaltliche Schwerpunkte:

« pragmatische Texte: Textsorte, Inhalt und
gedanklicher Aufbau/Argumentationsgang,
Leserlenkung, sprachliche Gestaltung und Intention



https://www.klicksafe.de/materialien/ethik-macht-klick-werte-navi-fuers-digitale-leben
https://www.klicksafe.de/materialien/ethik-macht-klick-werte-navi-fuers-digitale-leben

Die Schilerinnen und Schiiler

. analysieren pragmatische Texte textimmanent und
mithilfe textiibergreifender Informationen,

« planen und steuern begriindet ihren Schreibprozess
unter Bericksichtigung von Schreibziel und
Aufgabenstellung,

. setzen zielgerichtet verschiedene Textmuster
(typische grammatische Konstruktionen und
satziibergreifende Muster der Textorganisation)
bei der Erstellung von analysierenden Texten und
beim produktionsorientierten Schreiben ein.

Inhaltsfeld 3: Kommunikation

Inhaltliche Schwerpunkte:

« Kommunikationsformen und Konventionen:

monologische und dialogische Kommunikation

. Dimension der Partizipation: Generieren, Teilen und

Kommentieren

Die Schulerinnen und Schiler

« benennen die jeweils geltenden Konventionen
monologischer und dialogischer Kommunikation in
unterschiedlichen (medialen) Kontexten,

« untersuchen monologische und dialogische
Kommunikation im Hinblick auf ihre Funktion,

. gestalten ihr eigenes Kommunikationsverhalten in
verschiedenen Kontexten unter Berlcksichtigung der
jeweils geltenden Konventionen,

« erldutern Moglichkeiten und Risiken beim
Generieren, Teilen und Kommentieren von
Inhalten,

. erstellen Beitrdage in medialen Kommunikations-
situationen unter Bericksichtigung von Urheber-
und Personlichkeitsrechten.

Inhaltsfeld 4: Medien

Inhaltliche Schwerpunkte:

« Dimension der Partizipation: Generieren, Teilen und
Kommentieren

Die Schulerinnen und Schiler

« erldautern Moglichkeiten und Risiken beim
Generieren, Teilen und Kommentieren von
Inhalten,

. erstellen Beitrage in medialen Kommunikations-
situationen unter Beriicksichtigung von Urheber-
und Personlichkeitsrechten.
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https://www.klicksafe.de/materialien/selfies-sexting-selbstdarstellung
https://www.klicksafe.de/materialien/selfies-sexting-selbstdarstellung
https://www.ndr.de/ratgeber/medienkompetenz/So-arbeiten-Influencer-Unterrichtsmaterial-fuer-die-Schule,influencer124.html
https://www.ndr.de/ratgeber/medienkompetenz/So-arbeiten-Influencer-Unterrichtsmaterial-fuer-die-Schule,influencer124.html
https://www.ndr.de/ratgeber/medienkompetenz/So-arbeiten-Influencer-Unterrichtsmaterial-fuer-die-Schule,influencer124.html

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Rezeption Produktion

Die Schulerinnen und Schiler Die Schilerinnen und Schiiler

« wahlen fachlich angemessene Lesestrategienund « planen und gestalten begriindet Schreibprozesse
analytische Zugange zu fachlichen Gegenstanden, aufgaben- und anlassbezogen,

« erlautern die Zusammenhange und Wirkungs- « formulieren mit Blick auf die Kommunikationssituation
weisen verschiedener Gestaltungselemente formal sicher und stilistisch angemessen mit
literarischer und pragmatischer Texte sowie me- zielfiUhrender Verwendung von Fachbegriffen,
dialer Gestaltungen, « unterscheiden in ihren Texten und medialen

. flhren Ergebnisse der Untersuchung eines Textes Gestaltungen beschreibende, deutende und wertende
oder einer medialen Gestaltung zu einer Deutung Aussagen,
zZusammen, « integrieren Formen der impliziten und expliziten Bezug-

« beurteilen sprachliche Gestaltungsmittel, Texte, nahme auf fremde Texte (Zitate, Verweise, Paraphrasen)
kommunikatives Handeln und mediale funktionsgerecht in eigene Texte und mediale Produkte,
Gestaltung in Abhangigkeit von ihrem jeweiligen  « gestalten mindliche und schriftliche Beitrage adressaten-
Kontext, bezogen und zielgerichtet,

« vergleichen Texte und mediale Gestaltungen « nutzen verbale, paraverbale und nonverbale Mittel ziel-
unter vorgegebenen Aspekten, orientiert und situationsangemessen,

« beurteilen auf der Grundlage von Fachwissen . prasentieren mithilfe geeigneter digitaler Werkzeuge
kriteriengeleitet Standpunkte und Aussagen. selbststandig fachliche Zusammenhange unter Beachtung

des Urheberrechts.

Inhaltliche Schwerpunkte und konkretisierte Kompetenzerwartungen:

Inhaltsfeld 1: Sprache

Inhaltliche Schwerpunkte:

« Sprachvarietdten und ihre gesellschaftliche Bedeutung: sprachliche
Zuschreibungen, Identifikation Gber Sprache

Die Schilerinnen und Schiiler

« beurteilen anhand von Beispielen Strukturen und Funktionen
verschiedener Sprachvarietaten (Sprache als Distinktionsmerkmal,
Identifikation Gber Sprache),

. erlautern die Wirkung sprachlicher Gestaltungsmittel und ihrer Bedeutung
fir die Textaussage.

Inhaltsfeld 2: Texte

Inhaltliche Schwerpunkte:

« Drama (Ganzschrift) im historischen Kontext: Figurengestaltung,
Handlungsaufbau, Dialoggestaltung, sprachliche Gestaltung

« literarische und pragmatische Texte im Zusammenhang: thematische
Bezlge

Die Schilerinnen und Schiler

. planen und steuern begriindet ihren Leseprozess unter Berlicksichtigung
von Leseziel, Aufgabenstellung, Umfang und Komplexitat der Texte,

. setzen Textteile mit dem Textganzen in Beziehung (lokale und globale
Kohdrenz),

. interpretieren textimmanent und textiibergreifend dramatische,
erzdhlende sowie lyrische Texte, auch unter Beriicksichtigung
grundlegender Strukturmerkmale der jeweiligen literarischen Gattung,

« beschreiben ihre individuelle Wahrnehmung der dsthetischen Gestaltung
literarischer Texte,

. erschlieRen in Kooperation (auch mit digitalen Werkzeugen) die
Mehrdeutigkeit literarischer Texte in der eigenen Interpretation und in der
Auseinandersetzung mit verschiedenen Lesarten.




« planen und steuern begriindet ihren Schreibprozess unter Bericksichtigung
von Schreibziel und Aufgabenstellung,

. setzen zielgerichtet verschiedene Textmuster (typische grammatische
Konstruktionen und satzibergreifende Muster der Textorganisation) bei
der Erstellung von analysierenden, informierenden, argumentierenden
Texten und beim produktionsorientierten Schreiben ein,

. unterscheiden in ihren Texten zwischen Ergebnissen textimmanenter
Untersuchungsverfahren und dem Einbezug textiibergreifender
Informationen,

« stellen ihr Textverstandnis durch Formen produktionsorientierten
Schreibens dar.

Inhaltsfeld 3: Kommunikation

Die Schilerinnen und Schiler

untersuchen monologische und dialogische Kommunikation im Hinblick auf
ihre Funktion (u. a. Appell, Ausdruck, Darstellung).

Inhaltsfeld 4: Medien

Inhaltliche Schwerpunkte:

. Dimensionen der Partizipation: Generieren, Teilen und Kommentieren von

Inhalten

Die Schulerinnen und Schiler

« erlautern Moglichkeiten und Risiken beim Generieren, Teilen und
Kommentieren von Inhalten,

. prufen den Geltungsanspruch von (selbst recherchierten) Informationen in
verschiedenen Darbietungsformen unter Berlicksichtigung der
Verldsslichkeit von Quellen und der Objektivitat der Darstellung

« beurteilen an Beispielen die individuelle und gesellschaftliche

Verantwortung bei der Teilhabe an Meinungsbildungs- und

Entscheidungsprozessen.

12



Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Rezeption Produktion
Die Schilerinnen und Schiiler Die Schiilerinnen und Schiler
« wahlen fachlich angemessene « planen und gestalten begriindet Schreibprozesse aufgaben- und
Lesestrategien und analytische Zu- anlassbezogen,
gange zu fachlichen Gegenstanden, . verwenden verschiedenen Schreibformate zur Reorganisation von
. erldautern die Zusammenhange und Vorwissen und Aneignung von Fachwissen,
Wirkungsweisen verschiedener Ge- . formulieren mit Blick auf die Kommunikationssituation formal sicher
staltungselemente literarischer und und stilistisch angemessen mit zielfihrender Verwendung von Fach-
pragmatischer Texte sowie medialer begriffen,
Gestaltungen, « unterscheiden in ihren Texten und medialen Gestaltungen beschrei-
. flhren Ergebnisse der Untersuchung bende, deutende und wertende Aussagen,
eines Textes oder einer medialen . integrieren Formen der impliziten und expliziten Bezugnahme auf
Gestaltung zu einer Deutung fremde Texte (Zitate, Verweise, Paraphrasen) funktionsgerecht in
zusammen, eigene Texte und mediale Produkte,
. beurteilen sprachliche Gestaltungs- . gestalten mindliche und schriftliche Beitrage adressatenbezogen und
mittel, Texte, kommunikatives Han- zielgerichtet,
deln und mediale Gestaltung in Ab- . entwickeln argumentativ eigene Positionen zu fachspezifischen
héngigkeit von ihrem jeweiligen Sachverhalten,
Kontext, . Uberarbeiten Texte im Hinblick auf eine normgerechte Verwendung
« vergleichen Texte und mediale von Sprache (Rechtschreibung, Grammatik, Zeichensetzung) und nach
Gestaltungen unter vorgegebenen weiteren vorgegebenen Kriterien,
Aspekten, . nutzen verbale, paraverbale und nonverbale Mittel zielorientiert und
« beurteilen auf der Grundlage von situationsangemessen,
Fachwissen kriteriengeleitet Stand- . prasentieren mithilfe geeigneter digitaler Werkzeuge selbststandig
punkte und Aussagen, fachliche Zusammenhange unter Beachtung des Urheberrechts.
« priifen die funktionsgerechte
Verwendung grammatischer Formen.

Inhaltliche Schwerpunkte und konkretisierte Kompetenzerwartungen:

Inhaltsfeld 1: Sprache

Inhaltliche Schwerpunkte:

« Sprachvarietdten und ihre gesellschaftliche Bedeutung: sprachliche
Zuschreibungen, Identifikation Gber Sprache

Die Schilerinnen und Schiiler

. beschreiben verschiedene Ebenen des Systems Sprache (phonologische,
morphologische, syntaktische, semantische und pragmatische Aspekte),

. beurteilen anhand von Beispielen Strukturen und Funktionen
verschiedener Sprachvarietédten (Sprache als Distinktionsmerkmal,
Identifikation iiber Sprache),

. beurteilen die gesellschaftliche Bedeutung sprachlicher Zuschreibungen
(u. a. Diskriminierung durch Sprache),

. stellen Sachverhalte im Hinblick auf die Kommunikationssituation, die
Adressaten und die Funktion sprachlich angemessen dar,

. verfassen Texte unter Beriicksichtigung ihres Wissens tber sprachliche
Zuschreibungen,

« Uberarbeiten mithilfe von vorgegebenen Kriterien (u. a. stilistische
Angemessenheit, Verstandlichkeit) die sprachliche Darstellung in Texten.

Inhaltsfeld 2: Texte

Die Schilerinnen und Schiiler

« planen und steuern begriindet ihren Leseprozess unter Berlicksichtigung
von Leseziel, Aufgabenstellung, Umfang und Komplexitat der Texte,
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. entnehmen Texten und Materialdossiers zielgerichtet relevante
Informationen und Argumente (ldentifizieren, Ordnen, Auswahlen),

. setzen Texte (u. a. in einem Materialdossier) in Beziehung zueinander
und leiten unter Beriicksichtigung des Leseziels und der Aufgaben-
stellung Teilaspekte eines Themas ab,

« planen und steuern begriindet ihren Schreibprozess unter Beriick-
sichtigung von Schreibziel und Aufgabenstellung,

. verfassen informierende und argumentierende Texte sach-, adressaten-
und situationsgerecht,

. setzen zielgerichtet verschiedene Textmuster (typische grammatische
Konstruktionen und satzibergreifende Muster der Textorganisation) bei
der Erstellung von analysierenden, informierenden, argumentierenden
Texten und beim produktionsorientierten Schreiben ein.

Inhaltsfeld 3: Kommunikation

Inhaltliche Schwerpunkte:

« Kommunikationsformen und -konventionen: monologische und
dialogische Kommunikation

Die Schilerinnen und Schiiler

. gestalten ihr eigenes Kommunikationsverhalten in verschiedenen
Kontexten unter Beriicksichtigung der jeweils geltenden Konventionen,

« formulieren mindliche Beitrdage im Hinblick auf die Funktion ziel- und
adressatenorientiert,

« formulieren unter Beriicksichtigung ihres Wissens liber Formen und
Regeln angemessener Kommunikation Riickmeldungen zu Beitragen
anderer.

Inhaltsfeld 4: Medien

Inhaltliche Schwerpunkte:

« Information: Darbietungsformen, Prifung von Geltungsanspriichen

« Dimensionen der Partizipation: Generieren, Teilen und Kommentieren;

individuelle und gesellschaftliche Verantwortung

« Multimodalitat: Nichtlinearitat; Verhaltnis von Bild, Ton und Text

Die Schilerinnen und Schiiler

. prifen den Geltungsanspruch von (selbst recherchierten) Informationen in
verschiedenen Darbietungsformen unter Bericksichtigung der
Verlasslichkeit von Quellen und der Objektivitat der Darstellung,

« beurteilen an Beispielen die individuelle und gesellschaftliche
Verantwortung bei der Teilhabe an Meinungsbildungs- und
Entscheidungsprozessen,

« Uberarbeiten Texte kriteriengeleitet mithilfe digitaler Werkzeuge (auch in
kollaborativen Verfahren),

. erstellen Beitrage in medialen Kommunikationssituationen unter
Berucksichtigung von Urheber- und Personlichkeitsrechten.
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Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Rezeption
Die Schilerinnen und Schiler

erlautern die Zusammenhange und Wirkungs- .
weisen verschiedener Gestaltungselemente
literarischer und pragmatischer Texte sowie
medialer Gestaltungen, .
flihren Ergebnisse der Untersuchung eines

Textes oder einer medialen Gestaltung zu einer
Deutung zusammen, .
beurteilen sprachliche Gestaltungsmittel, Texte,
kommunikatives Handeln und mediale Gestaltung

in Abhangigkeit von ihrem jeweiligen Kontext, .
vergleichen Texte und mediale Gestaltungen

unter vorgegebenen Aspekten.

Produktion
Die Schilerinnen und Schiler

formulieren mit Blick auf die Kommunikationssituation
formal sicher und stilistisch angemessen mit
zielfUhrender Verwendung von Fachbegriffen,
unterscheiden in ihren Texten und medialen
Gestaltungen beschreibende, deutende und wertende
Aussagen,

integrieren Formen der impliziten und expliziten Bezug-
nahme auf fremde Texte (Zitate, Verweise, Paraphrasen)
funktionsgerecht in eigene Texte und mediale Produkte,
gestalten mindliche und schriftliche Beitrage
adressatenbezogen und zielgerichtet.

Inhaltliche Schwerpunkte und konkretisierte
Kompetenzerwartungen:

Inhaltsfeld 1: Sprache
Die Schilerinnen und Schiler

erlautern die Wirkung sprachlicher Gestaltungsmittel und

ihrer Bedeutung fiir die Textaussage.

Inhaltsfeld 2: Texte
Inhaltliche Schwerpunkte:

lyrische Texte: Inhalt und Aufbau, formale und sprachliche

Gestaltung

literarische und pragmatische Texte im Zusammenhang:

thematische Beziige

Die Schulerinnen und Schiler

setzen Textteile mit dem Textganzen in Beziehung (lokale

und globale Kohédrenz),
interpretieren textimmanent und textiibergreifend

dramatische, erzdhlende sowie lyrische Texte, auch unter
Beriicksichtigung grundlegender Strukturmerkmale der

jeweiligen literarischen Gattung,
beschreiben ihre individuelle Wahrnehmung der
asthetischen Gestaltung literarischer Texte,

erschlieRen in Kooperation (auch mit digitalen Werkzeugen)

die Mehrdeutigkeit literarischer Texte in der eigenen
Interpretation und in der Auseinandersetzung mit
verschiedenen Lesarten,

setzen zielgerichtet verschiedene Textmuster (typische

grammatische Konstruktionen und satziibergreifende
Muster der Textorganisation) bei der Erstellung von

analysierenden, informierenden, argumentierenden Texten

und beim produktionsorientierten Schreiben ein,

unterscheiden in ihren Texten zwischen Ergebnissen text-
immanenter Untersuchungsverfahren und dem Einbezug

textubergreifender Informationen,

stellen ihr Textverstandnis durch Formen produktions-
orientierten Schreibens dar,

interpretieren literarische Texte gestaltend.
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Inhaltsfeld 4: Medien

Inhaltliche Schwerpunkte:

« Multimodalitat: Nichtlinearitat; Verhaltnis von Bild, Ton und
Text

Die Schilerinnen und Schiler

« erldutern an Beispielen Wirkungsweisen multimodaler Texte
(u. a. multimodale Umsetzung lyrischer Texte),

. gestalten Texte mithilfe digitaler Werkzeuge multimodal.
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2.2 Qualifikationsphase Grundkurs

2.2.1 Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben fiir den Grundkurs (Summe Qualifikationsphase 1: 90 Stunden)

Sprachliche Varietdten und ihre soziale
Funktion

Zentralabitur 2025:

Sprache in politisch-gesellschaftlichen
Verwendungszusammenhingen /
Rhetorik

(ca. 20 Unterrichtsstunden)

Kommunikation in funktionalen Zusammenhangen
politisch-gesellschaftliche Kommunikation zwischen
Verstandigung und Strategie; sprachliche Merkmale
politisch-gesellschaftlicher Kommunikation; schriftlicher
und mindlicher Sprachgebrauch politisch-gesell-
schaftlicher Kommunikation in unterschiedlichen
Medien; Autor-Rezipienten-Kommunikation

Medien: kontroverse Positionen der Medientheorie,
Informationsdarbietung in verschiedenen Medien

Quartal Thema Inhaltliche Schwerpunkte Klausuren
Q111 Spracherwerb — Instinkt oder Erziehung? Sprache: Spracherwerbsmodelle Aufgabenart IlA: Analyse von Sach-
Texte: komplexe Sachtexte texten oder
Zentralabitur 2025: Kommunikation: sprachliches Handeln im kommuni- Aufgabenart IlIA: Erorterung von
Spracherwerbsmodelle kativen Kontext Sachtexten
Medien: Information und Informationsdarbietung in ver-
(ca. 20 Unterrichtsstunden) schiedenen Medien
Ql11.2 Das Individuum und die Gesellschaft im Texte: strukturell unterschiedliche Erzdhltexte aus Aufgabenart IA: Analyse eines litera-
Spiegel erzdhlender Literatur | unterschiedlichen historischen Kontexten rischen Textes (ggf. mit weiterfiih-
(Lebenswelten im 20. Jahrhundert) Kommunikation: sprachliches Handeln im kommuni- rendem Schreibauftrag)
kativen Kontext
Zentralabitur 2025: Medien: Informationen und Informationsdarbietung in
Robert Seethaler: ,,Der Trafikant” verschiedenen Medien
(ca. 20 Unterrichtsstunden)
Ql21 Sprache im Wandel der Zeit - Kommunikation: rhetorisch ausgestaltete Aufgabenart IV: Materialgestitztes

Verfassen eines Textes mit fach-
spezifischem Bezug
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Ql12.2 Das Individuum und die Gesellschaft im Texte: strukturell unterschiedliche Erzdhltexte aus Aufgabenart IA: Analyse eines litera-

Spiegel erzihlender Literatur Il unterschiedlichen historischen Kontexten, komplexe rischen Textes (ggf. mit weiter-
Sachtexte fihrendem Schreibauftrag) oder

Zentralabitur 2025: ein weiterer Kommunikation: sprachliches Handeln im kommunika- Aufgabenart IlIB: Erérterung von
Erzdihltext, z. B. J. W. Goethe: , Die Leiden tiven Kontext Sachtexten mit Bezug auf einen
des jungen Werthers” (H. Hesse: ,,Unterm literarischen Text
Rad“; Heinrich von Kleist: ,Die Marquise
von O...”)
(ca. 20 Unterrichtsstunden)

Q123 Literarische Figuren auf der Kinoleinwand | Texte: strukturell unterschiedliche Erzahltexte aus unter- | —

- von der Textvorlage zur
Filminszenierung (in Ausschnitten)

z. B. Nikolaus Leytners Verfilmung von
»Der Trafikant* (2018)

(ca. 10 Unterrichtsstunden)

schiedlichen historischen Kontexten (in Riickbezug auf
vorherige Unterrichtsreihen)

Kommunikation: sprachliches Handeln im kommunika-
tiven Kontext

Medien: filmische Umsetzung einer Textvorlage,
Information und Informationsdarbietung in verschiede-
nen Medien

18



Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben fiir den Grundkurs (Summe Qualifikationsphase 2: 60 Stunden)

Quartal | Thema Inhaltliche Schwerpunkte Klausuren
Q2 1.1 | Lyrische Texte zu einem Themenbereich aus Sprache: sprachgeschichtlicher Wandel Aufgabenart IA: Analyse eines litera-
unterschiedlichen historischen Kontexten Texte: lyrische Texte aus unterschiedlichen historischen | rischen Textes (ggf. mit weiter-
Kontexten von der Romantik bis zur Gegenwart, fihrendem Schreibauftrag) oder
Zentralabitur 2025: ,,unterwegs sein”: komplexe Sachtexte Aufgabenart IB: Vergleichende Ana-
Lyrik von der Romantik bis zur Gegenwart Kommunikation: sprachliches Handeln im kommuni- lyse literarischer Texte
kativen Kontext (Autor-Rezipienten-Kommunikation)
(ca. 20 Unterrichtsstunden)
Q2 1.2 | Das Spannungsfeld zwischen Individuum und | Sprache: Sprachvarietdten und ihre gesellschaftliche Aufgabenart IIIB: Erérterung von
Gesellschaft im Spiegel des Theaters | Bedeutung Sachtexten mit Bezug auf einen
Texte: strukturell unterschiedliche Dramen aus unter- literarischen Text oder
Zentralabitur 2025: schiedlichen historischen Kontexten, komplexe Sach- Aufgabenart IA: Analyse eines
G. Biichner: ,,Woyzeck” texte literarischen Textes (ggf. mit
Kommunikation: sprachliches Handeln im kommunika- weiterfihrendem Schreibauftrag)
(ca. 25 Unterrichtsstunden) tiven Kontext
Medien: Blihneninszenierung eines dramatischen Textes
Q2 2.1 | Das Spannungsfeld zwischen Individuum und | Sprache: Sprachvarietdten und ihre gesellschaftliche -
Gesellschaft im Spiegel des Theaters Il Bedeutung
Texte: strukturell unterschiedliche Dramen aus unter-
Zentralabitur 2025: ein weiterer dramatischer | schiedlichen historischen Kontexten; komplexe Sach-
Text (z. B. F. Schiller: ,,Kabale und Liebe”; texte
G. E. Lessing: ,,Emilia Galotti”) Kommunikation: sprachliches Handeln im kommunika-
tiven Kontext
(ca. 15 Unterrichtsstunden)
Q2 2.2 | Wiederholungsphase Klausur unter Abiturbedingungen
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2.2.2 Konkretisierte Unterrichtsvorhaben fiir den Grundkurs in Q1 und Q2

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Rezeption: Produktion:

«  Die SuS kdnnen Strategien und Technikendes  «  Die SuS kénnen Schreibprozesse aufgaben-
Textverstehens unter Nutzung von Fachwissen bezogen planen, gestalten, reflektieren und das
in Bezug auf miindliche und schriftliche Texte Produkt iberarbeiten.
in verschiedenen medialen Erscheinungs- . Die SuS kdnnen eigene Positionen zu fach-
formen selbststandig anwenden. spezifischen Sachverhalten vor dem Hintergrund

«  Die SuS kdnnen selbststdndig eigene und ihres Fachwissens formulieren und argumentativ
fremde Beitrage und Standpunkte fachlich vertreten.

kompetent und kriteriengeleitet beurteilen.

« Die SuS kénnen fachlich angemessene analy-
tische Zugdnge zu Sprache und Texten ent-
wickeln.

Inhaltliche Schwerpunkte und konkretisierte Kompetenzerwartungen:

Inhaltsfeld 1: Sprache
- Spracherwerbsmodelle
- Sprachgeschichtlicher Wandel

Kompetenzen:

« Die SuS konnen Funktionen der Sprache fiir den Menschen
benennen. (Sprache-Rez.)

« Die SuS konnen grundlegende Modelle zum ontogenetischen Sprach-
erwerb vergleichend erlautern. (Sprache-Rez.)

« Die SuS kénnen Phdanomene von Mehrsprachigkeit erldautern.
(Sprache-Rez.)

Inhaltsfeld 2: Texte
- komplexe Sachtexte

Kompetenzen:

« Die SuS kénnen komplexe kontinuierliche und diskontinuierliche
Sachtexte unter besonderer Beriicksichtigung der jeweiligen
Erscheinungsformen und der unterschiedlichen Modi (argumentativ,
deskriptiv, narrativ) analysieren. (Texte-Rez.)

« Die SuS kénnen die Bedeutung des jeweiligen gesellschaftlich-
historischen Kontextes von Sachtexten ermitteln. (Texte-Rez.)

« Die SuS kénnen komplexe Sachverhalte in mindlichen Texten (Referat,
umfangreicher Gesprachsbeitrag) auch unter Nutzung von
Visualisierungen darstellen. (Texte-Pro.)
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« Die SuS konnen komplexe Gesprachsverlaufe und Arbeitsergebnisse
sachgerecht systematisieren. (Texte-Pro.)

Inhaltsfeld 4: Medien
- Informationen und Informationsdarbietung in verschiedenen Medien

Kompetenzen:
« Die SuS konnen selbststiandig komplexe Arbeitsergebnisse in Form von

kontinuierlichen und diskontinuierlichen Texten unter sachgerechter
Nutzung von Anwendungssoftware darstellen. (Medien-Pro.)
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Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Rezeption: Produktion:

« Die SuS kénnen selbststandig Texte mithilfe « Die SuS kdnnen Schreibprozesse aufgaben- und
von textimmanenten und textiibergreifenden anlassbezogen planen, gestalten, reflektieren und
Verfahren analysieren, die Analyseergebnisse das Produkt Gberarbeiten.

Uberprifen und in einer schllssigen Deutung « Die SuS kénnen formal sicher, sprachlich differen-
zusammenfihren. ziert und stilistisch angemessen eigene schriftliche

« Die SuS kénnen Sprache, Texte, kommunika- und miindliche Texte dem kommunikativen Ziel
tives Handeln und mediale Gestaltung in entsprechend formulieren.

Abhéangigkeit von ihrem jeweiligen gesell- « Die SuS kdnnen Formen des Sprechens in
schaftlichen und historischen Kontext verschiedenen Kommunikationssituationen unter-
beurteilen. scheiden und Beitrage adressatenbezogen und

«  Die SuS kénnen unterschiedliche Texte und zielgerichtet gestalten.

Gestaltungsmittel in ihrem jeweiligen Kon-
text und ihrer Wirkung vergleichen.

Inhaltliche Schwerpunkte und konkretisierte Kompetenzerwartungen:

Inhaltsfeld 1: Sprache

Inhaltsfeld 2: Texte
- strukturell unterschiedliche Erzdhltexte aus unterschiedlichen
historischen Kontexten

Kompetenzen:

« Die SuS kénnen strukturell unterschiedliche erzdhlende Texte
unter besonderer Berticksichtigung der Entwicklung der
gattungstypischen Gestaltungsform analysieren. (Texte-Rez.)

« Die SuS kénnen aus anspruchsvollen Aufgabenstellungen
angemessene Leseziele ableiten und diese fiir die Textrezeption
nutzen. (Texte-Rez.)

« Die SuS kénnen an ausgewahlten Beispielen die Mehrdeutigkeit
von Texten sowie die Zeitbedingtheit von Rezeption und
Interpretation reflektieren. (Texte-Rez.)

« Die SuS kénnen die Unterschiede zwischen fiktionalen und nicht-
fiktionalen Texten anhand von Merkmalen erldutern. (Texte-Rez.)

« Die SuS kdnnen Texte unter spezifischen Fragestellungen zu Inhalt,
Gestaltungsweise und Wirkung kriteriengeleitet beurteilen.
(Texte-Rez.)

« Die SuS kénnen in ihren Analysetexten Ergebnisse textimmanenter
und textubergreifender Untersuchungsverfahren darstellen und
in einer eigenstandigen Deutung zusammenfiihren. (Texte-Pro.)




« Die SuS konnen Arbeitsschritte bei der Bewaltigung eines Schreib-
auftrags beschreiben, besondere fachliche Herausforderungen identi-
fizieren und Losungswege reflektieren. (Texte-Pro.)

« Die SuS kénnen eigene sowie fremde Texte sachbezogen beurteilen und
Uberarbeiten. (Texte-Pro.)

Inhaltsfeld 3: Kommunikation
- sprachliches Handeln im kommunikativen Kontext

Kompetenzen:

« Die SuS kénnen den Verlauf fachlich anspruchsvoller Gesprachsformen
konzentriert verfolgen. (Kommunikation-Rez.)

« Die SuS kdnnen sich in eigenen Gesprachsbeitrdgen explizit und ziel-
fuhrend auf andere beziehen. (Kommunikation-Pro.)

Inhaltsfeld 4: Medien
- Informationen und Informationsdarbietung in verschiedenen Medien

Kompetenzen:

« Die SuS konnen durch Anwendung differenzierter Suchstrategien in
verschiedenen Medien Informationen zu fachbezogenen Aufgaben-
stellungen ermitteln. (Medien-Rez.)

« Die SuS konnen die Qualitat von Informationen aus verschiedenartigen
Quellen bewerten (Grad von Fiktionalitat, Seriositat; fachliche Differen-
ziertheit) (Medien-Rez.)
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Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Rezeption:

Die SuS kdnnen ...

«  Strategien und Techniken des Text-
verstehens unter Nutzung von Fachwissen
in Bezug auf miindliche und schriftliche
Texte in verschiedenen medialen Erschei-
nungsformen selbststandig anwenden,

« sprachliche Elemente im Hinblick aufihre
informierende, argumentierende oder
appellierende Wirkung erldutern,

« den Verlauf fachlich anspruchsvoller
Gesprachsformen (z. B. Interview)
konzentriert verfolgen,

«  kriteriengeleitet eigene und fremde Unter-
richtsbeitrage in unterschiedlichen kommu-
nikativen Kontexten (Fachgesprache, Diskus-
sionen, Feedback zu Prasentationen)
beurteilen,

« den Hintergrund von Kommunikations-
stérungen auf einer metakommunikativen
Ebene analysieren und mithilfe dieser
Erkenntnisse das eigene Gesprachsverhalten
reflektieren,

. Politik als sprachliches Handeln (,,Ich erklare
meinen Rucktritt”) begreifen und unter
besonderer Berticksichtigung des kommu-
nikativen Kontextes analysieren,

« verschiedene Strategien der Leser- bzw.
Horerbeeinflussung durch rhetorisch
ausgestaltete Kommunikation identifizieren
und beurteilen,

« Sprache, Texte, kommunikatives Handeln und
mediale Gestaltung in Abhangigkeit von
ihrem jeweiligen gesellschaftlichen und
historischen Kontext beurteilen,

« unterschiedliche Texte und Gestaltungs-
mittel in ihrem jeweiligen Kontext und ihrer
Wirkung vergleichend beurteilen.

Produktion:
Die SuS kénnen ...

formal sicher, sprachlich differenziert und
stilistisch angemessen eigene schriftliche und
miindliche Texte dem kommunikativen Ziel
entsprechend formulieren,

eigene Positionen zu fachspezifischen Sach-
verhalten vor dem Hintergrund ihres Fachwissens
formulieren und argumentativ vertreten,
Formen des Sprechens in verschiedenen Kommu-
nikationssituationen unterscheiden und Beitrage
adressatenbezogen und zielgerichtet gestalten,
verschiedene Prasentationstechniken funktional
anwenden,

selbststandig Riickmeldungen konstruktiv
formulieren,

Sachverhalte sprachlich angemessen darstellen,
sich in eigenen Gesprachsbeitrdgen explizit und
zielfuhrend auf andere beziehen,

Beitrage in Diskussionen, Fachgesprachen und
anderen Kommunikationssituationen (u. a. in
Simulationen von Priifungs- oder Bewerbungs-
gesprachen) differenziert, sachbezogen und
adressatengerecht in verschiedenen Rollen
gestalten,

Textformate und Kommunikationsstrategien
nach dem Beispiel politischer Akteure zu einem
bestimmten Thema auf der Grundlage unter-
schiedlicher Materialien entwickeln (Tweets,
Instagram-Story, YouTube-Beitrag, Plakat),
selbststandig und adressatengerecht, unter
Berticksichtigung fachlicher Differenziertheit und
Zuhoreraktivierung, komplexe Beitrage
mediengestlitzt prasentieren,
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Inhaltliche Schwerpunkte und konkretisierte Kompetenzerwartungen:

Inhaltsfeld 1: Sprache
- Sprachvarietaten und ihre gesellschaftliche Bedeutung:
- sprachgeschichtlicher Wandel

Kompetenzen:

Die SuS kdnnen ...

. grammatische Formen identifizieren und klassifizieren sowie
deren funktionsgerechte Verwendung prifen,

« sprachlich-stilistische Mittel in schriftlichen und mindlichen
Texten im Hinblick auf deren Bedeutung fir die Textaussage und
Wirkung erldutern und diese fachlich differenziert beurteilen,

« selbststdandig die sprachliche Darstellung in Texten mithilfe von
Kriterien beurteilen und Gberarbeiten.

Inhaltsfeld 2: Texte

- komplexe Sachtexte

- unterschiedliche Online-Nachrichtenportale (Tweets,
Instagram/ Instastory u. a. Social-Media-Kanale wie
TikTok, Facebook, YouTube-Beitrage, Telegram,
Newsletter)

Kompetenzen:

Die SuS kdénnen ...

«  komplexe Sachtexte unter besonderer Beriicksichtigung der
unterschiedlichen Modi und vor dem Hintergrund ihres
jeweiligen gesellschaftlich-historischen Kontextes
analysieren,

. Textein Bezug auf Inhalt, Gestaltungsweise und Wirkung
kriteriengeleitet beurteilen,

« inihren Analysetexten die Ergebnisse textimmanenter und
textbergreifender Untersuchungsverfahren darstellen und in
eine eigenstandige Deutung integrieren,

« ihre Textdeutung durch Formen produktionsorientierten
Schreibens darstellen.

Inhaltsfeld 3: Kommunikation
- Rhetorisch ausgestaltete Kommunikation in funktionalen
Zusammenhangen:
Sprache in politisch-gesellschaftlichen Verwendungs-
zusammenhingen / Rhetorik

Kompetenzen:

Die SuSkénnen ...

. eigene und fremde Unterrichtsbeitrage in unterschiedlichen
kommunikativen Kontexten fachlich differenziert beurteilen,

. sprachliches Handeln unter Beriicksichtigung kom-
munikationstheoretischer Aspekte analysieren,

« verschiedene Strategien der Leser- bzw. Horerbeeinflussung
durch rhetorisch ausgestaltete Kommunikation erldutern und
beurteilen,

«  Gesprachsbeitrage und Gesprachsverhalten kriterienorientiert
analysieren und eine fachlich differenzierte, konstruktive und
wertschatzende Riickmeldung formulieren,

« verschiedene verbale, paraverbale und nonverbale
Kommunikationsstrategien unterscheiden und zielorientiert
einsetzen




Inhaltsfeld 4: Medien
- Information und Informationsdarbietung in verschiedenen Medien

Kompetenzen:
Die SuS kdnnen ...

« durch Anwendung differenzierter Suchstrategien in
verschiedenen Medien Informationen zu komplexen
fachbezogenen Aufgabenstellungen ermitteln,

. die Qualitdt von Informationen aus verschiedenartigen Quellen
bewerten,

. kontroverse Positionen der Medientheorie zum gesell-
schaftlichen Einflussmedialer Angebote vergleichen und diese
vor dem Hintergrund der eigenen Medienerfahrung erortern,

. mithilfe geeigneter Medien selbststandig fachlich komplexe
Zusammenhange prasentieren.
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Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Rezeption: Produktion:

« Die SuS kénnen selbststdandig Texte mithilfe « Die SuS kdnnen Schreibprozesse aufgaben- und
von textimmanenten und textiibergreifenden anlassbezogen planen, gestalten, reflektieren und
Verfahren analysieren, die Analyseergebnisse das Produkt iberarbeiten.

Uberprifen und in einer schllissigen Deutung «  Die SuS kénnen formal sicher, sprachlich
zusammenfihren. differenziert und stilistisch angemessen eigene

«  Die SuS kénnen Sprache, Texte, kommunika- schriftliche und miindliche Texte dem
tives Handeln und mediale Gestaltung in kommunikativen Ziel entsprechend formulieren.
Abhangigkeit von ihrem jeweiligen gesell- « Die SuS kénnen Schreibprozesse aufgaben- und
schaftlichen und historischen Kontext anlassbezogen planen, gestalten, reflektieren und
beurteilen. das Produkt Gberarbeiten.

. DieSuSkénnen unterschiedliche Texte und
Gestaltungsmittel in ihrem jeweiligen
Kontext und ihrer Wirkung vergleichen.

Inhaltliche Schwerpunkte und konkretisierte Kompetenzerwartungen:

Inhaltsfeld 1: Sprache

Inhaltsfeld 2: Texte

- strukturell unterschiedliche Erzahltexte aus unterschiedlichen
historischen Kontexten

Kompetenzen:

« Die SuS kdénnen strukturell unterschiedliche erzdhlende Texte unter
besonderer Bertlicksichtigung der Entwicklung der
gattungstypischen Gestaltungsform analysieren. (Texte-Rez.)

« Die SuS kénnen aus anspruchsvollen Aufgabenstellungen angemes-
sene Leseziele ableiten und diese fiir die Textrezeption nutzen
(Texte-Rez.)

« Die SuS kénnen an ausgewahlten Beispielen die Mehrdeutigkeit von
Texten sowie die Zeitbedingtheit von Rezeption und Interpretation
reflektieren (Texte-Rez.)

« Die SuS kénnen die Unterschiede zwischen fiktionalen und nicht-
fiktionalen Texten anhand von Merkmalen erldutern, (Texte-Rez.)

« Die SuS konnen Texte unter spezifischen Fragestellungen zu Inhalt,
Gestaltungsweise und Wirkung kriteriengeleitet beurteilen. (Texte-
Rez.)

« Die SuS kdnnen in ihren Analysetexten Ergebnisse textimmanenter
und textibergreifender Untersuchungsverfahren darstellen undin
einer eigenstandigen Deutung zusammenfihren. (Texte-Pro.)

« Die SuS kénnen eigene sowie fremde Texte sachbezogen beurteilen
und Uberarbeiten. (Texte-Pro.)




Inhaltsfeld 3: Kommunikation
- sprachliches Handeln im kommunikativen Kontext

Kompetenzen:

«» Die SuS koénnen sich in eigenen Gesprachsbeitragen explizit und
zielfihrend auf andere beziehen. (Kommunikation-Pro.)

« Die SuS kdnnen den Verlauf fachlich anspruchsvoller Gesprachs-

formen konzentriert verfolgen. (Kommunikation-Rez.)
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Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Rezeption: Produktion:

« Die SuS kénnen Strategien und Techniken des .«  Die SuS kénnen eigene Positionen zu fach-
Textverstehens unter Nutzung von Fachwissen spezifischen Sachverhalten vor dem Hintergrund
in Bezug auf miindliche und schriftliche Texte ihres Fachwissens formulieren und argumentativ
in verschiedenen medialen Erscheinungs- vertreten.
formen selbststandig anwenden. « Die SuS kdnnen Formen des Sprechens in verschie-

« Die SuS kdnnen Sprache, Texte, kommu- denen Kommunikationssituationen unterscheiden
nikatives Handeln und mediale Gestaltung in und Beitrage adressatenbezogen und zielgerichtet
Abhangigkeit von ihrem jeweiligen gesell- gestalten.
schaftlichen und historischen Kontext
beurteilen.

Inhaltliche Schwerpunkte und konkretisierte Kompetenzerwartungen:

Inhaltsfeld 1: Sprache

Inhaltsfeld 2: Texte

- strukturell unterschiedliche Erzdhltexte aus unterschiedlichen
historischen Kontexten (in Riickbezug auf vorherige Reihen)

- komplexe Sachtexte

Kompetenzen:

« Die SuS kdnnen komplexe kontinuierliche und diskontinuierliche
Sachtexte unter besonderer Beriicksichtigung der jeweiligen Erschei-
nungsform und der unterschiedlichen Modi (argumentativ, deskriptiv,
narrativ) analysieren. (Text-Rez.)

« Die SuS konnen verschiedene Textmuster bei der Erstellung von
komplexen analysierenden informierenden, argumentierenden Texten
(mit zunehmend wissenschaftsorientiertem Anspruch) zielgerichtet
anwenden. (Texte-Pro.)

« Die SuS kdnnen in ihren Analysetexten Ergebnisse textimmanenter und
textubergreifender Untersuchungsverfahren darstellen und in einer
eigenstandigen Deutung zusammenfiihren. (Texte-Pro.)

Inhaltsfeld 3: Kommunikation
- sprachliches Handeln im kommunikativen Kontext

Kompetenzen:
« Die SuS kdnnen den Verlauf fachlich anspruchsvoller Gesprachsformen
konzentriert verfolgen. (Kommunikation-Rez.)
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« Die SuS kénnen verschiedene Strategien der Leser- bzw. Horer-
beeinflussung durch rhetorisch ausgestaltete Kommunikation
identifizieren und beurteilen. (Kommunikation-Rez.)

« Die SuS kdnnen Gesprachsbeitrage und Gesprachsverhalten kriterien-
orientiert analysieren und ein konstruktives und wertschatzendes
Feedback formulieren. (Kommunikation-Pro.)

Inhaltsfeld 4: Medien

- Information und Informationsdarbietung in verschiedenen
Medien

- filmische Umsetzung einer Textvorlage (in Ausschnitten)

Kompetenzen:

« Die SuS kénnen die Qualitat von Informationen aus verschieden-
artigen Quellen bewerten (Grad von Fiktionalitat, Seriositat; fachliche
Differenziertheit). (Medien-Rez.)

« Die SuS kénnen die filmische Umsetzung einer Textvorlage in ihrer
asthetischen Gestaltung analysieren und ihre Wirkung auf den
Zuschauer unter Einbezug medientheoretischer Anséatze erlautern.
(Medien-Rez.)
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Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Rezeption: Produktion:

« Die SuS kénnen selbststdandig Texte mithilfe « Die SuS kénnen Schreibprozesse aufgaben-
von textimmanenten und textiibergreifenden bezogen planen, gestalten, reflektieren und das
Verfahren analysieren, die Analyseergebnisse Produkt iberarbeiten.
Uberprifen und in einer schllssigen Deutung « Die SuS kdnnen Formen des Sprechens in
zusammenfihren. verschiedenen Kommunikationssituationen

«  Die SuS kénnen Sprache, Texte, kommunika- unterscheiden und Beitrége adressatenbezogen
tives Handeln und mediale Gestaltung in und zielgerichtet gestalten.

Abhéangigkeit von ihrem jeweiligen gesell-
schaftlichen und historischen
Kontext beurteilen.

Inhaltliche Schwerpunkte und konkretisierte Kompetenzerwartungen:

Inhaltsfeld 1: Sprache
- Sprachvarietdten und ihre gesellschaftliche Bedeutung

Kompetenzen:

« Die SuS konnen sprachlich-stilistische Mittel in schriftlichen und
miindlichen Texten im Hinblick auf deren Bedeutung fiir die
Textaussage und Wirkung erldutern und diese kriterienorientiert
beurteilen. (Sprache-Rez.)

« Die SuS kénnen grammatische Formen identifizieren und klassifizieren
sowie deren funktionsgerechte Verwendung prifen. (Sprache-Rez.)

« Die SuS kénnen Beitrage unter Verwendung einer angemessenen
Fachterminologie formulieren. (Sprache-Pro.)

Inhaltsfeld 2: Texte

- lyrische Texte aus einem Themenbereich aus unterschiedlichen
historischen Kontexten

- komplexe Sachtexte

Kompetenzen:

« Die SuS konnen lyrische Texte aus mindestens zwei unterschiedlichen
Epochen unter besonderer Beriicksichtigung der Formen des lyrischen
Sprechens analysieren. (Texte-Rez.)

« Die SuS konnen literarische Texte in grundlegende literarhistorische
und historisch-gesellschaftliche Entwicklungen — von der Aufklarung bis
zum 21. Jahrhundert — einordnen und die Mdoglichkeit und Grenzen der
Zuordnung literarischer Werke zu Epochen aufzeigen. (Texte-Rez.)




« Die SuS kénnen an ausgewahlten Beispielen die Mehrdeutigkeit von
Texten sowie die Zeitbedingtheit von Rezeptionen und Interpretationen
reflektieren. (Texte-Rez.)

« Die SuS kénnen in ihren Analysetexten Ergebnisse textimmanenter und
textibergreifender Untersuchungsverfahren darstellen und in einer
eigenstandigen Deutung zusammenfiihren. (Texte-Pro.)

« Die SuS kénnen komplexe literarische Texte durch einen gestaltenden
Vortrag interpretieren. (Texte-Pro.)

« Die SuS kénnen Arbeitsschritte bei der Bewaltigung eines Schreib-
auftrags beschreiben, besondere fachliche Herausforderungen identi-
fizieren und Loésungswege reflektieren. (Texte-Pro.)

Inhaltsfeld 3: Kommunikation
- sprachliches Handeln im kommunikativen Kontext

Kompetenzen:

« Die SuS konnen sprachliches Handeln unter besonderer Beriick-
sichtigung des kommunikativen Kontextes analysieren.
(Kommunikation-Rez.)

« Die SuS kénnen den Verlauf fachlich anspruchsvoller Gesprachsformen
konzentriert verfolgen. (Kommunikation-Rez.)

« Die SuS kénnen sich in eigenen Gesprachsbeitragen explizit und
zielfihrend auf andere beziehen. (Kommunikation-Pro.)

« Die SuS konnen Beitrage in Diskussionen, Fachgesprachen und anderen
Kommunikationssituationen (u. a. in Simulationen von Prifungs-
gesprachen) differenziert, sachbezogen und adressatengerecht in
verschiedenen Rollen gestalten. (Kommunikation-Pro.)
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Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Rezeption:

« Die SuS kénnen selbststandig Texte mithilfe
von textimmanenten und textiibergreifenden
Verfahren analysieren, die Analyseergebnisse
Uberprifen und in einer schllssigen Deutung
zusammenfihren.

« Die SuS kénnen Sprache, Texte, kommunika-
tives Handeln und mediale Gestaltung in
Abhangigkeit von ihrem jeweiligen gesell-
schaftlichen und historischen Kontext
beurteilen.

. DieSuSkénnen unterschiedliche Texte und
Gestaltungsmittel in ihrem jeweiligen Kontext
und ihrer Wirkung vergleichen.

Produktion:

.

Die SuS kdnnen Schreibprozesse aufgaben-
bezogen planen, gestalten, reflektieren und das
Produkt (iberarbeiten.

Die SuS kénnen formal sicher, sprachlich
differenziert und stilistisch angemessen eigene
schriftliche und miindliche Texte dem
kommunikativen Ziel entsprechend formulieren.
Die SuS kénnen Formen des Sprechens in
verschiedenen Kommunikationssituationen
unterscheiden und Beitrage adressatenbezogen
und zielgerichtet gestalten.

Die SuS kdnnen selbststandig Riickmeldungen
konstruktiv formulieren.

Inhaltsfeld 1: Sprache

Kompetenzen:

beurteilen. (Sprache-Rez.)

intentionsgerecht darstellen. (Sprache-Pro.)
Inhaltsfeld 2: Texte

historischen Kontexten
- komplexe Sachtexte

Kompetenzen:

Gestaltungsformen analysieren. (Texte-Rez.)

(Texte-Rez.)

Inhaltliche Schwerpunkte und konkretisierte Kompetenzerwartungen:

- Sprachvarietdten und ihre gesellschaftliche Bedeutung

« Die SuS kénnen sprachlich-stilistische Mittel in schriftlichen und
miindlichen Texten im Hinblick auf deren Bedeutung fir die
Textaussage und Wirkung erldutern und diese kriterienorientiert

« Die SuS konnen komplexe Sachzusammenhange in mindlichen Texten
unter Riickgriff auf verbale und nonverbale Mittel differenziert und

- strukturell unterschiedliche Dramen aus unterschiedlichen

« Die SuS konnen strukturell unterschiedliche dramatische Texte unter
besonderer Beriicksichtigung der Entwicklung der gattungstypischen

« Die SuS konnen literarische Texte in grundlegende literarhistorische
und historisch-gesellschaftliche Entwicklungen —von der Aufklarung
bis zum 21. Jahrhundert — einordnen und die Moglichkeit und
Grenzen der Zuordnung literarischer Werke zu Epochen aufzeigen.




« Die SuS kénnen aus anspruchsvollen Aufgabenstellungen angemessene

Leseziele ableiten und diese flr die Textrezeption nutzen. (Texte-Rez.)
« Die SuS kénnen an ausgewahlten Beispielen die Mehrdeutigkeit von

Texten sowie die Zeitbedingtheit von Rezeptionen und Interpretationen

reflektieren. (Texte-Rez.)
« Die SuS konnen Texte unter spezifischen Fragestellungen zu Inhalt,

Gestaltungsweise und Wirkung kriteriengeleitet beurteilen. (Texte-Pro.)
« Die SuS konnen in ihren Analysetexten Ergebnisse textimmanenter und

textlbergreifender Untersuchungsverfahren darstellen und in einer
eigenstandigen Deutung zusammenfihren. (Texte-Pro.)

« Die SuS konnen ihr Textverstandnis durch Formen produktionsorien-
tierten Schreibens darstellen. (Texte-Pro.)

« Die SuS kénnen komplexe literarische Texte durch einen gestaltenden
Vortrag interpretieren. (Texte-Pro.)

Inhaltsfeld 3: Kommunikation

- sprachliches Handeln im kommunikativen Kontext

- rhetorisch ausgestaltete Kommunikation in funktionalen
Zusammenhdngen

Kompetenzen:

« Die SuS kénnen sprachliches Handeln (in seiner Darstellung in litera-
rischen Texten) unter besonderer Beriicksichtigung des kommunika-
tiven Kontextes — unter Einbezug von kommunikationstheoretischen
Aspekten — analysieren. (Kommunikation-Rez.)

« Die SuS kénnen verschiedene Strategien der Leser- bzw. Horer-
beeinflussung durch rhetorisch ausgestaltete Kommunikation
identifizieren und beurteilen. (Kommunikation-Rez.)

« Die SuS kénnen verbale, paraverbale und nonverbale Kommunika-
tionsstrategien identifizieren und zielorientiert einsetzen.
(Kommunikation-Pro.)

Inhaltsfeld 4: Medien
- Blhneninszenierung eines dramatischen Textes

Kompetenzen:

« Die SuS kénnen die Biihneninszenierung eines dramatischen Textes
in ihrer dsthetischen Gestaltung analysieren und ihre Wirkung auf
den Zuschauer erldutern. (Medien-Rez.)
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Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Rezeption: Produktion:

« Die SuS kénnen selbststandig Texte mithilfe «  Die SuS kdnnen Schreibprozesse aufgaben- und
von textimmanenten und textiibergreifenden anlassbezogen planen, gestalten, reflektieren und
Verfahren analysieren, die Analyseergebnisse das Produkt Gberarbeiten.

Uberprifen und in einer schlissigen «  Die SuS kdnnen formal sicher, sprachlich
Darstellung zusammenfiihren. differenziert und stilistisch angemessen eigene

«  Die SuS kdnnen Sprache, Texte, kommu- schriftliche und miindliche Texte dem
nikatives Handeln und mediale Gestaltung in kommunikativen Ziel entsprechend formulieren.
Abhangigkeit von ihrem jeweiligen gesellschaf- «  Die SuS kénnen Formen des Sprechens in
tlichen und historischen Kontext beurteilen. verschiedenen Kommunikationssituationen

« DieSuSkénnen unterschiedliche Texte und unterscheiden und Beitrége adressatenbezogen
Gestaltungsmittel in ihrem jeweiligen und zielgerichtet gestalten.

Kontext und ihrer Wirkung vergleichen.

Inhaltliche Schwerpunkte und konkretisierte Kompetenzerwartungen:

Inhaltsfeld 1: Sprache
- Sprachvarietdten und ihre gesellschaftliche Bedeutung

Kompetenzen:

« Die SuS kénnen Sprachvarietaten in verschiedenen Erscheinungsformen
(in diesem Falle Soziolekt) beschreiben und deren gesellschaftliche
Bedeutsamkeit beurteilen. (Sprache-Rez.)

« Die SuS kénnen sprachlich-stilistische Mittel in schriftlichen Texten im
Hinblick auf deren Bedeutung fir die Textaussage und Wirkung
erldutern und diese kriterienorientiert beurteilen. (Sprache-Rez.)

« Die SuS kdnnen unter Berlicksichtigung der eigenen Ziele und des
Adressaten Sachverhalte sprachlich differenziert darstellen. (Sprach-
Pro.)

« Die SuS kdonnen Beitrdge unter Verwendung einer angemessenen
Fachterminologie formulieren. (Sprache-Pro.)

Inhaltsfeld 2: Texte

- strukturell unterschiedliche Dramen aus unterschiedlichen
historischen Kontexten

- komplexe Sachtexte

Kompetenzen:

« Die SuS konnen strukturell unterschiedliche dramatische Texte unter
besonderer Beriicksichtigung der Entwicklung der gattungstypischen
Gestaltungsform analysieren. (Texte-Rez.)

« Die SuS konnen literarische Texte in grundlegende literarhistorische und
historisch-gesellschaftliche Entwicklungen — von der Aufklarung bis zum
21. Jahrhundert — einordnen und die Méglichkeit und Grenzen der
Zuordnung literarischer Werke zu Epochen aufzeigen. (Texte-Rez.)




« Die SuS kénnen aus anspruchsvollen Aufgabenstellungen angemessene
Leseziele ableiten und diese fir die Textrezeption nutzen. (Texte-Rez.)

« Die SuS kénnen an ausgewahlten Beispielen die Mehrdeutigkeit von
Texten sowie die Zeitbedingtheit von Rezeption und Interpretation
reflektieren. (Texte-Rez.)

« Die SuS kénnen Texte unter spezifischen Fragestellungen zu Inhalt,
Gestaltungsweise und Wirkung kriteriengeleitet beurteilen. (Texte-Rez.)

« Die SuS kdnnen in ihren Analysetexten Ergebnisse textimmanenter und
textbergreifender Untersuchungsverfahren darstellen und in einer
eigenstandigen Deutung zusammenflhren. (Texte-Pro.)

Inhaltsfeld 3: Kommunikation
« sprachliches Handeln im kommunikativen Kontext

Kompetenzen:

« Die SuS kénnen sprachliches Handeln (in seiner Darstellung in
literarischen Texten) unter besonderer Berlcksichtigung des kommu-
nikativen Kontextes — unter Einbezug von kommunikations-
theoretischen Aspekten — analysieren. (Kommunikation-Rez.)

« Die SuS konnen verbale, paraverbale und nonverbale Kommunikations-
strategien identifizieren und zielorientiert einsetzen. (Kommunikation-
Pro.)

« Die SuS kénnen Gesprachsbeitrage und Gesprachsverhalten kriterien-
orientiert analysieren und ein konstruktives und wertschatzendes
Feedback formulieren. (Kommunikation-Pro.)
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2.3 Qualifikationsphase Leistungskurs

2.3.1 Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben fiir den Leistungskurs (Summe Qualifikationsphase 1: 150 Stunden)

erzdhlender Literatur Il

Zentralabitur 2025: ein weiterer Erzéihltext, z. B.

E. T. A. Hoffmann: ,Der Sandmann“

(ca. 35 Unterrichtsstunden)

schiedlichen historischen Kontexten, poetologische
Konzepte, komplexe, auch langere Sachtexte
Kommunikation: sprachliches Handeln im Kontext, Autor-
Rezipienten-Kommunikation

Medien: Informationsdarbietung in verschiedenen Medien

Quartal | Thema Inhaltliche Schwerpunkte Klausuren
Q111 Sprache, Denken und Wirklichkeit Kommunikation: rhetorisch ausgestaltete Aufgabenart IV: Materialgestitztes
Kommunikation in funktionalen Zusammenhdngen Verfassen eines Textes mit fach-
Sprache im Wandel der Zeit — Sprachliche politisch-gesellschaftliche Kommunikation zwischen spezifischem Bezug
Varietdten und ihre soziale Funktion Verstandigung und Strategie; sprachliche Merkmale
politisch-gesellschaftlicher Kommunikation; schriftlicher
Zentralabitur 2025: und mindlicher Sprachgebrauch politisch-gesellschaft-
Sprache in politisch-gesellschaftlichen licher Kommunikation in unterschiedlichen Medien;
Verwendungszusammenhingen / Autor-Rezipienten-Kommunikation
Rhetorik Medien: kontroverse Positionen der Medientheorie,
Informationsdarbietung in verschiedenen Medien
(ca. 50 Unterrichtsstunden)
Q11.2 Das Individuum und die Gesellschaft im Spiegel | Texte: strukturell unterschiedliche Erzahltexte aus unter- Aufgabenart IA: Analyse eines
erzdhlender Literatur | schiedlichen historischen Kontexten, poetologische literarischen Textes (ggf. mit
Konzepte weiterflihrendem Schreibauftrag)
Zentralabitur 2025: Kommunikation: sprachliches Handeln im kommunikativen
Arno Geiger: ,,Unter der Drachenwand“ Kontext, Autor-Rezipienten-Kommunikation
(ca. 30 Unterrichtsstunden)
Q121 Das Individuum und die Gesellschaft im Spiegel | Texte: strukturell unterschiedliche Erzahltexte aus unter- Aufgabenart IlIB: Erérterung von

Sachtexten mit Bezug auf einen
literarischen Text
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Ql12.2 Das Individuum und die Gesellschaft im Spiegel | Texte: strukturell unterschiedliche Erzdhltexte aus unter- | Aufgabenart IA: Analyse eines
erzahlender Literatur lli schiedlichen historischen Kontexten (in Riickbezug auf | literarischen Textes (ggf. mit
vorherige Unterrichtsvorhaben), poetologische Konzepte, | weiterflihrendem Schreibauftrag)
Zentralabitur 2025: ein weiterer Erzéihltext, z. B. | komplexe, auch léngere Sachtexte oder Aufgabenart IlIB: Erorterung
E. M. Remarque: ,,Im Westen nichts Neues” Kommunikation: sprachliches Handeln im kommunikativen | von Sachtexten mit Bezug auf einen
Kontext, Autor-Rezipienten-Kommunikation literarischen Text
Literarische Figuren auf der Kinoleinwand —
von der Textvorlage zur Filminszenierung Medien: Information und Informationsdarbietung in
verschiedenen Medien, filmisches Erzdhlen, kontroverse
Zentralabitur 2025: z. B. Verfilmung ,,Im Positionen der Medientheorie
Westen nichts Neues” (1979) von Delbert
Mann oder (2022) von Edward Berger (FSK
16!1)
(20 Stunden)
Q123 Spracherwerb - Instinkt oder Erziehung? Sprache: Spracherwerbsmodelle und -theorien, Verhiltnis | _

Zentralabitur 2025:
Spracherwerbsmodelle und -theorien

(ca. 15 Unterrichtsstunden)

von Sprache, Denken und Wirklichkeit

Texte: komplexe, auch langere Sachtexte

Medien: Information und Informationsdarbietung in verschie-
denen Medien
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Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben fiir den Leistungskurs (Summe Qualifikationsphase 2: 100 Stunden)

Quartal | Thema Inhaltliche Schwerpunkte Klausuren
Q211 Lyrische Texte zu einem Themenbereich im Sprache: sprachgeschichtlicher Wandel Aufgabenart IA: Analyse eines
historischen Langsschnitt Texte: lyrische Texte aus unterschiedlichen historischen literarischen Textes (ggf. mit
Kontexten vom Barock bis zur Gegenwart, komplexe, auch | weiterfiihrendem Schreib-
Zentralabitur 2025: ,,unterwegs sein“: langere Sachtexte, poetologische Konzepte auftrag) oder
Lyrik vom Barock bis zur Gegenwart Kommunikation: sprachliches Handeln im kommunikativen | Aufgabenart IB: Vergleichende
Kontext, Autor-Rezipienten-Kommunikation Analyse literarischer Texte
(ca. 30 Unterrichtsstunden)
Q21.2 Das Spannungsfeld zwischen Individuum und | Sprache: Sprachvarietdten und ihre gesellschaftliche Aufgabenart IA: Analyse eines
Gesellschaft im Spiegel des Theaters | Bedeutung literarischen Textes (ggf. mit
Texte: strukturell unterschiedliche Dramen aus unter- weiterfihrendem Schreib-
Zentralabitur 2025: schiedlichen historischen Kontexten; poetologische auftrag) oder
G. Biichner: ,,Woyzeck” Konzepte; komplexe, auch langere Sachtexte Aufgabenart IlIB: Erdrterung von
Kommunikation: sprachliches Handeln im kommunikativen | Sachtexten mit Bezug auf einen
(ca. 40 Unterrichtsstunden) Kontext, literarischen Text
Medien: Blihneninszenierung eines dramatischen Textes
Q221 Das Spannungsfeld zwischen Individuum und | Sprache: Sprachvarietaten und ihre gesellschaftliche R
Gesellschaft im Spiegel des Theaters I Bedeutung
Texte: strukturell unterschiedliche Dramen aus unter-
Zentralabitur 2025: ein weiterer dramatischer schiedlichen historischen Kontexten; komplexe, auch
Text (z. B. F. Schiller: ,,Kabale und Liebe”; langere Sachtexte, poetologische Konzepte
G. E. Lessing: ,Emilia Galotti”) Kommunikation: sprachliches Handeln im kommunikativen
(ca. 30 Unterrichtsstunden) Kontext, Autor-Rezipienten-Kommunikation
Q22.2 Wiederholungsphase Klausur unter Abiturbedingungen
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2.3.2 Konkretisierte Unterrichtsvorhaben fiir den Leistungskurs in Q1 und Q2

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Rezeption:
Die SuS kdnnen ...

Strategien und Techniken des
Textverstehens unter Nutzung von
Fachwissen in Bezug auf mindliche und
schriftliche Texte in verschiedenen
medialen Erscheinungsformen selbst-
standig anwenden,

sprachliche Elemente im Hinblick aufihre
informierende, argumentierende oder
appellierende Wirkung erlautern,

den Verlauf fachlich anspruchsvoller
Gesprachsformen (z. B. Interview)
konzentriert verfolgen,

kriteriengeleitet eigene und fremde Unter-
richtsbeitrage in unterschiedlichen kommu-
nikativen Kontexten (Fachgesprache, Dis-
kussionen, Feedback zu Prasentationen)
beurteilen,

den Hintergrund von Kommunikations-
stérungen (z. B. Fehldeutung durch
fehlenden Kontext) bzw. die Voraus-
setzungen fiir gelingende Kommunikation
auf einer metakommunikativen Ebene
analysieren und mithilfe dieser Erkenntnisse
das eigene Gesprachsverhalten reflektieren,
Politik als sprachliches Handeln (,,Ich erklare
meinen Ricktritt”) begreifen und unter
besonderer Berlicksichtigung des kommunika-
tiven Kontextes, unter Einbezug von
kommunikationstheoretischen Aspekten
analysieren,

Produktion:

Die SuS kénnen ...

formal sicher, sprachlich differenziert und
stilistisch angemessen eigene schriftliche und
miindliche Texte dem kommunikativen Ziel
entsprechend formulieren,

eigene Positionen zu fachspezifischen
Sachverhalten vor dem Hintergrund ihres
Fachwissens formulieren und argumentativ
vertreten,

Formen des Sprechens in verschiedenen
Kommunikationssituationen unterscheiden und
Beitrage adressatenbezogen und zielgerichtet
gestalten,

verschiedene Prasentationstechniken funktional
anwenden,

selbststandig Rickmeldungen konstruktiv
formulieren,

Sachverhalte sprachlich angemessen darstellen,
sich in eigenen Gesprachsbeitrdgen explizit und
zielfuhrend auf andere beziehen,

Beitrage in Diskussionen, Fachgesprachen und
anderen Kommunikationssituationen (u. a. in
Simulationen von Priifungs- oder Bewerbungs-
gesprachen) differenziert, sachbezogen und
adressatengerecht in verschiedenen Rollen
gestalten,

Textformate und Kommunikationsstrategien
nach dem Beispiel politischer Akteure zu einem
bestimmten Thema auf der Grundlage unter-
schiedlicher Materialien entwickeln (Tweets,
Instagram-Story, YouTube-Beitrag, Plakat),
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« verschiedene Strategien der Leser- bzw. . selbststandig und adressatengerecht, unter

Horerbeeinflussung durch rhetorisch Berucksichtigung fachlicher Differenziertheit und
ausgestaltete Kommunikation identifizieren Zuhoreraktivierung, komplexe Beitrage
und beurteilen, mediengestutzt prasentieren,

«  Sprache, Texte, kommunikatives Handeln und . verbale, paraverbale und nonverbale
mediale Gestaltung in Abhangigkeit von Kommunikationsstrategien identifizieren und
ihrem jeweiligen gesellschaftlichen und zielorientiert einsetzen.

historischen Kontext beurteilen,

« unterschiedliche Texte und
Gestaltungsmittel in ihrem jeweiligen
Kontext und ihrer Wirkung vergleichend
beurteilen.

Inhaltliche Schwerpunkte und konkretisierte Kompetenzerwartungen:

Inhaltsfeld 1: Sprache
- Sprachvarietdten und ihre gesellschaftliche Bedeutung:
- sprachgeschichtlicher Wandel

Kompetenzen:

Die SuS kdnnen ...

. grammatische Formen identifizieren und klassifizieren sowie deren
funktionsgerechte Verwendung priifen,

« sprachlich-stilistische Mittel in schriftlichen und mindlichen Texten im
Hinblick auf deren Bedeutung fiir die Textaussage und Wirkung erlautern
und diese fachlich differenziert beurteilen,

« selbststandig die sprachliche Darstellung in Texten mithilfe von Kriterien
beurteilen und tberarbeiten.

Inhaltsfeld 2: Texte

- komplexe Sachtexte

- unterschiedliche Online-Nachrichtenportale (Tweets,
Instagram/ Instastory u. a. Social-Media-Kanale wie TikTok,
Facebook, YouTube-Beitrage, Telegram, Newsletter)

Kompetenzen:

Die SuS kdnnen ...

« komplexe Sachtexte unter besonderer Berlicksichtigung der
unterschiedlichen Modi und vor dem Hintergrund ihres jeweiligen
gesellschaftlich-historischen Kontextes analysieren,

« Texte in Bezug auf Inhalt, Gestaltungsweise und Wirkung
kriteriengeleitet beurteilen,

« inihren Analysetexten die Ergebnisse textimmanenter und
textibergreifender Untersuchungsverfahren darstellen und in eine
eigenstandige Deutung integrieren,

« ihre Textdeutung durch Formen produktionsorientierten
Schreibens darstellen.

Inhaltsfeld 3: Kommunikation
- Rhetorisch ausgestaltete Kommunikation in funktionalen
Zusammenhangen: Sprache in politisch-gesellschaftlichen
Verwendungszusammenhingen / Rhetorik




Kompetenzen:

Die SuS kdnnen ...

. eigene und fremde Unterrichtsbeitrage in unterschiedlichen
kommunikativen Kontexten fachlich differenziert beurteilen,
sprachliches Handeln unter Bertcksichtigung kommunika-
tionstheoretischer Aspekte analysieren,

verschiedene Strategien der Leser- bzw. Hoérerbeeinflussung durch
rhetorisch ausgestaltete Kommunikation erldutern und beurteilen,
Gesprachsbeitrage und Gesprachsverhalten kriterienorientiert
analysieren und eine fachlich differenzierte, konstruktive und
wertschatzende Riickmeldung formulieren,

verschiedene verbale, paraverbale und nonverbale Kommuni-
kationsstrategien unterscheiden und zielorientiert einsetzen

Inhaltsfeld 4: Medien
- Information und Informationsdarbietung in verschiedenen Medien

Kompetenzen:

Die SuS kdénnen ...

« durch Anwendung differenzierter Suchstrategien in verschiedenen
Medien Informationen zu komplexen fachbezogenen Aufgaben-
stellungen ermitteln,

« die Qualitdt von Informationen aus verschiedenartigen Quellen
bewerten,

« kontroverse Positionen der Medientheorie zum gesellschaftlichen
Einflussmedialer Angebote vergleichen und diese vor dem Hintergrund
der eigenen Medienerfahrung erortern,

. mithilfe geeigneter Medien selbststdndig fachlich komplexe
Zusammenhange prasentieren.
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Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Rezeption:

Die SuS kénnen selbststandig Texte mithilfe
von textimmanenten und textibergreifenden
Verfahren analysieren, die Analyseergebnisse
Uberprifen und in einer schlissigen Deutung
zusammenfihren.

Die SuS kdnnen sprachliche Gestaltungsmittel,
Texte, kommunikatives Handeln und mediale
Gestaltung in historisch-gesellschaftliche
Entwicklungslinien einordnen.

Die SuS kénnen unterschiedliche Texte und
Gestaltungsmittel in ihrem jeweiligen Kontext
und ihrer Wirkungsabsicht vergleichend
beurteilen.

Produktion:

«  Die SuS kdnnen komplexe Schreibprozesse
aufgaben- und anlassbezogen planen, gestalten,
reflektieren und das Produkt tGiberarbeiten.

«  Die SuS kdnnen formal sicher, sprachlich
differenziert und stilistisch angemessen eigene
schriftliche und miindliche Texte dem
kommunikativen Ziel entsprechend formulieren.

« Die SuS kdnnen Formen des Sprechens in
verschiedenen Kommunikationssituationen
unterscheiden und Beitrage adressatenbezogen
und zielgerichtet gestalten.

Inhaltliche Schwerpunkte und konkretisierte Kompetenzerwartungen:

In

haltsfeld 1: Sprache

Inhaltsfeld 2: Texte

strukturell unterschiedliche Erzahltexte aus unterschiedlichen

historischen Kontexten
poetologische Konzepte
komplexe, auch langere Sachtexte

Kompetenzen:

Die SuS konnen aus anspruchsvollen Aufgabenstellungen angemessene
Leseziele ableiten und diese flr die Textrezeption nutzen. (Texte-Rez.)
Die SuS kdnnen strukturell unterschiedliche erzahlende Texte unter
besonderer Berlicksichtigung der Entwicklung der gattungstypischen
Gestaltungsform und poetologischer Konzepte analysieren.

Die SuS konnen literarische Texte in grundlegende literarhistorische und
historisch-gesellschaftliche Entwicklungen — vom Barock bis zum 21.

Jahrhundert — einordnen. (Texte-Rez.)

Die SuS kdnnen an ausgewahlten Beispielen die Rezeption von Texten
(literarischer Text, Film) vergleichen und die Zeitbedingtheit von

Interpretationen reflektieren. (Texte-Rez.)

Die SuS kénnen die Problematik der analytischen Unterscheidung
zwischen fiktionalen und nicht-fiktionalen Texten an Beispielen

erlautern. (Texte-Rez.)

Die SuS kdnnen Texte in Bezug auf Inhalt, Gestaltungsweise und

Wirkung kriteriengeleitet beurteilen. (Texte-Rez.)

Die SuS konnen in ihren Analysetexten die Ergebnisse textimmanenter
und textlibergreifender Untersuchungsverfahren darstellen und in einer




eigenstandigen Deutung integrieren. (Texte-Pro.)

« Die SuS konnen Arbeitsschritte bei der Bewaltigung eines komplexen
Schreibauftrags beschreiben, besondere fachliche Herausforderungen
benennen und Lésungswege reflektieren. (Texte-Pro.)

« Die SuS kdnnen eigene sowie fremde Texte fachlich differenziert
beurteilen und lberarbeiten. (Texte-Pro.)

Inhaltsfeld 3: Kommunikation
- sprachliches Handeln im kommunikativen Kontext
- Autor-Rezipienten-Kommunikation

Kompetenzen:
« Die SuS kdénnen sich in eigenen Gesprachsbeitragen explizit und
differenziert auf andere beziehen. (Kommunikation-Prod.)

Inhaltsfeld 4: Medien
- Informationsdarbietung in verschiedenen Medien

Kompetenzen:

« Die SuS kénnen durch Anwendung differenzierter Suchstrategien in
verschiedenen Medien Informationen zu komplexen fachbezogenen
Aufgabenstellungen ermitteln. (Medien-Rez.)

« Die SuS kénnen die Qualitdt von Informationen aus verschiedenartigen
Quellen bewerten (Grad von Fiktionalitat, Seriositat; fachliche Differen-
ziertheit). (Medien-Rez.)
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Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Rezeption:

«  Die SuS kénnen selbststandig Texte mithilfe
von textimmanenten und textiibergreifenden
Verfahren analysieren, die Analyseergebnisse
Uberprifen und in einer schllssigen Deutung
zusammenfihren.

«  Die SuS kdnnen sprachliche Gestaltungsmittel,
Texte, kommunikatives Handeln und mediale
Gestaltung in historisch-gesellschaftliche
Entwicklungslinien einordnen.

«  Die SuS kdnnen unterschiedliche Texte und
Gestaltungsmittel in ihrem jeweiligen Kontext
und ihrer Wirkungsabsicht vergleichend
beurteilen.

Produktion:

« Die SuS kdnnen komplexe Schreibprozesse
aufgaben- und anlassbezogen planen, gestalten,
reflektieren und das Produkt tGberarbeiten.

« Die SuS kdnnen formal sicher, sprachlich
differenziert und stilistisch angemessen eigene
schriftliche und miindliche Texte dem
kommunikativen Ziel entsprechend formulieren.

« Die SuS kdnnen Formen des Sprechens in
verschiedenen Kommunikationssituationen
unterscheiden und Beitrage adressatenbezogen
und zielgerichtet gestalten.

Inhaltliche Schwerpunkte und konkretisierte Kompetenzerwartungen:

Inhaltsfeld 1: Sprache

Inhaltsfeld 2: Texte

- strukturell unterschiedliche Erzdhltexte aus unterschiedlichen

historischen Kontexten
- poetologische Konzepte
- komplexe, auch langere Sachtexte

Kompetenzen:

« Die SuS kénnen aus anspruchsvollen Aufgabenstellungen angemessene
Leseziele ableiten und diese flr die Textrezeption nutzen. (Texte-Rez.)

« Die SuS kdénnen strukturell unterschiedliche erzdhlende Texte unter
besonderer Beriicksichtigung der Entwicklung der gattungstypischen
Gestaltungsform und poetologischer Konzepte analysieren.

« Die SuS konnen literarische Texte in grundlegende literarhistorische und
historisch-gesellschaftliche Entwicklungen — vom Barock bis zum 21.

Jahrhundert — einordnen. (Texte-Rez.)

« Die SuS kénnen an ausgewahlten Beispielen die Rezeption von Texten
(literarischer Text, Film) vergleichen und die Zeitbedingtheit von

Interpretationen reflektieren. (Texte-Rez.)
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« Die SuS koénnen die Problematik der analytischen Unterscheidung
zwischen fiktionalen und nicht-fiktionalen Texten an Beispielen
erlautern. (Texte-Rez.)

« Die SuS kénnen Texte in Bezug auf Inhalt, Gestaltungsweise und Wirkung
kriteriengeleitet beurteilen. (Texte-Rez.)

« Die SuS kénnen in ihren Analysetexten die Ergebnisse textimmanenter
und textlibergreifender Untersuchungsverfahren darstellen und in einer
eigenstandigen Deutung integrieren. (Texte-Pro.)

« Die SuS konnen Arbeitsschritte bei der Bewadltigung eines komplexen
Schreibauftrags beschreiben, besondere fachliche Herausforderungen
benennen und Losungswege reflektieren. (Texte-Pro.)

. Die SuS konnen eigene sowie fremde Texte fachlich differenziert
beurteilen und Gberarbeiten. (Texte-Pro.)

Inhaltsfeld 3: Kommunikation
- sprachliches Handeln im kommunikativen Kontext
- Autor-Rezipienten-Kommunikation

Kompetenzen:
« Die SuS kénnen sich in eigenen Gesprachsbeitragen explizit und
differenziert auf andere beziehen. (Kommunikation-Prod.)

Inhaltsfeld 4: Medien
- Informationsdarbietung in verschiedenen Medien

Kompetenzen:

« Die SuS konnen durch Anwendung differenzierter Suchstrategien in
verschiedenen Medien Informationen zu komplexen fachbezogenen
Aufgabenstellungen ermitteln. (Medien-Rez.)

« Die SuS kénnen die Qualitdt von Informationen aus verschieden- artigen
Quellen bewerten (Grad von Fiktionalitat, Seriositat; fachliche Differen-
ziertheit). (Medien-Rez.)
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Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Rezeption: Produktion:
« Die SuS kénnen selbststandig Texte mithilfe « Die SuS kdnnen komplexe Schreibprozesse
von textimmanenten und textiibergreifenden aufgaben- und anlassbezogen planen, gestalten,
Verfahren analysieren und die Analyse- reflektieren und das Produkt tberarbeiten.
ergebnisse in einer in sich schlissigen, « Die SuS kénnen formal sicher, sprachlich
differenzierten Deutung zusammenfiihren. differenziert und stilistisch angemessen eigene
«  Die SuS kdnnen sprachliche Gestaltungs- schriftliche und miindliche Texte dem
mittel, Texte, kommunikatives Handeln und kommunikativen Ziel entsprechend formulieren.
mediale Gestaltung in historisch-gesellschaft- « Die SuS kdnnen Formen des Sprechens in
liche Entwicklungslinien einordnen. verschiedenen Kommunikationssituationen
«  Die SuS kdnnen unterschiedliche Texte und unterscheiden und Beitrage adressatenbezogen
Gestaltungsmittel in ihrem jeweiligen Kontext und zielgerichtet gestalten.
und ihrer Wirkungsabsicht vergleichend
beurteilen.

Inhaltliche Schwerpunkte und konkretisierte Kompetenzerwartungen:

Inhaltsfeld 1: Sprache

Inhaltsfeld 2: Texte

- strukturell unterschiedliche Erzadhltexte aus unterschiedlichen
historischen Kontexten

- poetologische Konzepte

- komplexe, auch langere Sachtexte

Kompetenzen:

« Die SuS kénnen aus anspruchsvollen Aufgabenstellungen angemessene
Leseziele ableiten und diese fir die Textrezeption nutzen (Texte-Rez.)

« Die SuS kénnen strukturell unterschiedliche dramatische Texte unter
besonderer Beriicksichtigung der Entwicklung der gattungstypischen
Gestaltungsform und poetologischer Konzepte analysieren. (Texte-Rez.)

« Die SuS konnen literarische Texte in grundlegende literarhistorische
und historisch-gesellschaftliche Entwicklungen — vom Barock bis zum
21. Jahrhundert — einordnen. (Texte-Rez.)

« Die SuS kdnnen an ausgewahlten Beispielen die Rezeption von Texten
(literarischer Text, Bihneninszenierung, Film) vergleichen und die
Zeitbedingtheit von Interpretationen reflektieren (Texte-Rez.)
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« Die SuS kénnen die Problematik zwischen fiktionalen und nicht-
fiktionalen Texten an Beispielen erlautern, (Texte-Rez.)

« Die SuS kénnen Texte in Bezug auf Inhalt, Gestaltungsweise und Wir-
kung kriteriengeleitet beurteilen. (Texte-Rez.)

« Die SuS kdénnen in ihren Analysetexten Ergebnisse textimmanenter und
textlbergreifender Untersuchungsverfahren darstellen und in einer
eigenstandigen Deutung integrieren. (Texte-Pro.)

« Die SuS kénnen Arbeitsschritte bei der Bewaltigung eines komplexen
Schreibauftrags analysieren, besondere fachliche Herausforderungen
benennen und Losungswege reflektieren. (Texte-Pro.)

« Die SuS kdnnen eigene sowie fremde Texte differenziert beurteilen und
liberarbeiten. (Texte-Pro.)

Inhaltsfeld 3: Kommunikation
- sprachliches Handeln im kommunikativen Kontext

Kompetenzen:
« Die SuS kénnen sich in eigenen Gesprachsbeitragen explizit und
differenziert auf andere beziehen. (Prod.)

48



Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Rezeption:

Die SuS kdnnen Strategien und Techniken des
Textverstehens unter Nutzung von Fachwissen
in Bezug auf miindliche und schriftliche Texte
in verschiedenen medialen Erscheinungs-
formen reflektiert anwenden.

Die SuS kdnnen sprachliche Gestaltungmittel,
Texte, kommunikatives Handeln und mediale
Gestaltung in historisch-gesellschaftliche
Entwicklungslinien einordnen.

Produktion:

Die SuS kénnen verschiedene Prasentations-
techniken in ihrer Funktionalitat beurteilen und
zielgerichtet anwenden.

Die SuS kdnnen eigene Positionen zu fach-
spezifischen Sachverhalten vor dem Hintergrund
ihres Fachwissens und theoretischer Beziige
formulieren und argumentativ vertreten

Die SuS kdnnen Formen des Sprechens in
verschiedenen Kommunikationssituationen
unterscheiden und Beitrage adressatenbezogen
und zielgerichtet gestalten.

Die SuS kénnen selbststandig Riickmeldungen

konstruktiv und differenziert formulieren.

Inhaltliche Schwerpunkte und konkretisierte Kompetenzerwartungen:

Inhaltsfeld 1: Sprache

Inhaltsfeld 2: Texte

strukturell unterschiedliche Erzahltexte aus unterschiedlichen
historischen Kontexten (in Riickbezug auf vorherige Reihen)

komplexe, auch langere Sachtexte

Kompetenzen:

« Die SuS kdnnen komplexe Sachtexte unter besonderer Beriicksichtigung
der unterschiedlichen Modi (argumentativ, deskriptiv, narrativ) und vor
dem Hintergrund ihres jeweiligen gesellschaftlich-historischen

« Die SuS konnen verschiedene Textmuster bei der Erstellung von
komplexen analysierenden, informierenden, argumentierenden Texten
(mit wissenschaftsorientiertem Anspruch) zielgerichtet anwenden.

« Die SuS konnen in ihren Analysetexten Ergebnisse textimmanenter und
textlbergreifender Untersuchungsverfahren darstellen und in einer

« Die SuS kénnen komplexe Sachverhalte in miindlichen Texten (Referat,
umfangreicher Gesprachsbeitrag) unter Nutzung unterschiedlicher

Kontextes analysieren. (Text-Rez.)

(Texte-Pro.)

eigenstandigen Deutung integrieren. (Texte-Pro.)

Visualisierungsformen darstellen. (Texte-Pro.)

Methoden:

e Methoden des Text-
verstehens: Text-
strukturen ermitteln, den
Primartext mit Kontexten
vermitteln, sich an text-
erschlieBRenden Gespra-

produktiv umgehen, Texte
in ihrem medialen
Zusammenhang unter-
suchen, Inhalts-, Problem-,
Themen-, Konfliktanalyse,
Stilanalyse, Analyse von
filmstilistischen Mitteln,
Analyse der Produktions-,
Rezeptions- und Wirkungs-
bedingungen

e  Methoden schriftlicher
Arbeit: Schreibintentionen
klaren, spezifische Schreib-
muster prifen und nutzen,
schriftliche Verfahren zur
Sicherung und Darstellung
von Arbeitsergebnissen

e Methoden miindlicher

chen beteiligen, mit Texten

Arbeit: zielgerichtete Sach-
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Inhaltsfeld 3: Kommunikation
- sprachliches Handeln im kommunikativen Kontext

Kompetenzen:

« Die SuS kénnen den Verlauf fachlich anspruchsvoller Gesprachsformen
konzentriert verfolgen. (Kommunikation-Rez.)

« Die SuS konnen verschiedene Strategien der Leser- bzw. Horerbeein-
flussung durch rhetorisch ausgestaltete Kommunikation erldutern und
beurteilen. (Kommunikation-Rez.)

« Die SuS konnen selbststdandig und adressatengerecht — unter
Berlicksichtigung fachlicher Differenziertheit und Zuhéreraktivierung —
komplexe Beitrage mediengestitzt prasentieren. (Kommunikation-
Prod.)

« Die SuS kénnen verschiedene verbale, paraverbale und nonverbale
Kommunikationsstrategien unterscheiden und zielorientiert einsetzen.
(Kommunikation-Pro.)

« Die SuS kdnnen Gesprachsbeitrage und Gesprachsverhalten
kriterienorientiert analysieren und ein fachlich differenziertes,
konstruktives und wertschatzendes Feedback formulieren.
(Kommunikation-Pro.)

Inhaltsfeld 4: Medien

- Informationsdarbietung in verschiedenen Medien
- filmisches Erzdhlen

- kontroverse Positionen der Medientheorie

Kompetenzen:

« Die SuS kénnen durch Anwendung differenzierter Suchstrategien in

verschiedenen Medien Informationen zu fachbezogenen Aufgaben-

stellungen ermitteln. (Medien-Rez.)

Die SuS kdnnen die Qualitat von Informationen aus verschiedenartigen

Quellen bewerten (Grad von Fiktionalitat, Seriositat; fachliche Differen-

ziertheit). (Medien-Rez.)

« Die SuS kénnen einen Film in seiner narrativen Struktur und dsthe-
tischen Gestaltung analysieren und im Hinblick auf das Verhaltnis von
Inhalt, Ausgestaltung und Wirkung auf den Zuschauer beurteilen.
(Medien-Rez.)

« Die SuS kénnen kontroverse Positionen der Medientheorie zum gesell-
schaftlichen Einfluss medialer Angebote (Film, Fernsehen, Internet)
vergleichen und diese vor dem Hintergrund der eigenen Medien-
erfahrung erértern. (Medien-Rez.)

« Die SuS kénnen mithilfe geeigneter Medien selbststandig fachlich

komplexe Zusammenhénge prasentieren. (Medien-Prod.)

Die SuS konnen selbststandig komplexe Arbeitsergebnisse in Form von

kontinuierlichen und diskontinuierlichen Texten unter sachgerechter

Nutzung von Anwendungssoftware darstellen. (Medien-Prod.)

« Die SuS kénnen die funktionale Verwendung von Medien fiir die
Aufbereitung von Arbeitsergebnissen beurteilen und eigene
Prasentationen entsprechend liberarbeiten. (Medien-Prod.)

und Problembearbeitung
im Gesprach

Methoden produktions-
orientierter Arbeit:
Vorschlage zur
Veranderung von
Filmsequenzen etc.

Texte/Materialien:

Sachtexte zu Medien-
theorien

Anleitung zur Sachtext-
und Filmanalyse

DVDs entsprechend einer
der vorherigen Reihen,

z. B. ,,Im Westen nichts
Neues“ von Delbert Mann
(1979)
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Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Rezeption: Produktion:

« Die SuS kénnen Strategien und Techniken des  «  Die SuS kénnen komplexe Schreibprozesse
Textverstehens unter Nutzung von Fachwissen aufgaben- und anlassbezogen bezogen planen,
in Bezug auf miindliche und schriftliche Texte gestalten, reflektieren und das Produkt
in verschiedenen medialen Erscheinungs- Uberarbeiten.
formen reflektiert anwenden. . Die SuS kdnnen eigene Positionen zu fach-

« Die SuS kdnnen die Bedingtheit von spezifischen Sachverhalten vor dem Hintergrund
Verstehensprozessen erlautern. ihres Fachwissens und theoretischer Bezlige

«  Die SuS kdnnen selbststandig eigene und formulieren und argumentativ vertreten.

fremde Beitrage und Standpunkte fachlich
kompetent Uberprifen und differenziert
beurteilen.

Inhaltliche Schwerpunkte und konkretisierte Kompetenzerwartungen:

Inhaltsfeld 1: Sprache

- Spracherwerbsmodelle und -theorien (z. B. Manfred Spitzer zur
Sprachentwicklung, vgl. ,,P.A.U.L. D.“)

Kompetenzen:

« Die SuS kénnen die Grundannahmen von unterschiedlichen wissen-
schaftlichen Ansatzen der Spracherwerbstheorie vergleichen. (Sprache-
Rez.)

« Die SuS kénnen Funktionen der Sprache fir den Menschen benennen.
(Sprache-Rez.)

Inhaltsfeld 2: Texte

- komplexe, auch langere Sachtexte (vgl. z. B. Herders ,, Abhandlung Gber
den Ursprung der Sprache®)

Kompetenzen:

« Die SuS kdnnen komplexe Sachtexte unter besonderer Beriicksichtigung
der unterschiedlichen Modi (argumentativ, deskriptiv, narrativ) und vor
dem Hintergrund ihres jeweiligen gesellschaftlich-historischen
Kontextes analysieren. (Texte-Rez.)

« Die SuS kénnen komplexe Sachverhalte in miindlichen Texten (Referat,
umfangreicher Gesprachsbeitrag) unter Nutzung unterschiedlicher
Visualisierungsformen darstellen. (Texte-Pro.)

« Die SuS konnen komplexe Gesprachsverlaufe und Arbeitsergebnisse
sachgerecht systematisieren. (Texte-Pro.)
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Inhaltsfeld 4: Medien
- Informationsdarbietung in verschiedenen Medien

Kompetenzen:
« Die SuS konnen selbststandig komplexe Arbeitsergebnisse in Form von

kontinuierlichen und diskontinuierlichen Texten unter sach- gerechter
Nutzung von Anwendungssoftware darstellen. (Medien-Pro.)
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Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Rezeption:

« Die SuS kénnen selbststdandig Texte mithilfe
von textimmanenten und textiibergreifenden
Verfahren analysieren, die Analyseergebnisse
Uberprifen und in einer in sich schlissigen,
differenzierten Deutung zusammenfihren.

«  Die SuS kdnnen sprachliche Gestaltungs-
mittel, Texte, kommunikatives Handeln und
mediale Gestaltung historisch-gesellschaft-
liche Entwicklungslinien einordnen.

Produktion:

Die SuS kdnnen komplexe Schreibprozesse
aufgabenbezogen planen, gestalten, reflektieren
und das Produkt Uberarbeiten.

Die SuS kdnnen Formen des Sprechens in
verschiedenen Kommunikationssituationen
unterscheiden und Beitrage adressatenbezogen
und zielgerichtet gestalten.

Inhaltliche Schwerpunkte und konkretisierte Kompetenzerwartungen:

Inhaltsfeld 1: Sprache
- sprachgeschichtlicher Wandel

Kompetenzen:

« Die SuS konnen sprachlich-stilistische Mittel in schriftlichen und
miindlichen Texten im Hinblick auf deren Bedeutung fiir die
Textaussage und Wirkung erldutern und diese fachlich differenziert

beurteilen. (Sprache-Rez.)

« Die SuS konnen komplexe Sachzusammenhange in Vortragen unter
Ruckegriff auf verbale und nonverbale Mittel differenziert und

intentionsgerecht darstellen. (Sprache-Pro.)

« Die SuS konnen selbststandig die sprachliche Darstellung in Texten
mithilfe von Kriterien (u. a. stilistische Angemessenheit, Verstand-

lichkeit) beurteilen und iberarbeiten. (Sprache-Pro.)

« Die SuS kénnen die normgerechte Verwendung der Sprache
(Rechtschreibung, Grammatik, Zeichensetzung) in Texten prifen und

liberarbeiten. (Sprache-Pro.)

Inhaltsfeld 2: Texte

- lyrische Texte aus einem Themenbereich im historischen

Langsschnitt
- poetologische Konzepte

Kompetenzen:

« Die SuS kdnnen lyrische Texte im historischen Langsschnitt unter
besonderer Bertlicksichtigung der Formen des lyrischen Sprechens

analysieren. (Texte-Rez.)

« Die SuS konnen literarische Texte in grundlegende literarhistorische und
historisch-gesellschaftliche Entwicklungen — vom Barock bis zum 21.
Jahrhundert — einordnen und die Mdoglichkeit und Grenzen der
Zuordnung literarischer Werke zu Epochen aufzeigen. (Texte-Rez.)
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« Die SuS kénnen an ausgewahlten die Rezeption von Texten (bei
literarischen Texten) vergleichen und die Zeitbedingtheit von Inter-
pretationen reflektieren. (Texte-Rez.)

« Die SuS kdénnen in ihren Analysetexten Ergebnisse textimmanenter und
textbergreifender Untersuchungsverfahren darstellen und in einer
eigenstandigen Deutung integrieren. (Texte-Pro.)

« Die SuS kénnen ihre Textdeutung durch Formen produktionsorientier-
ten Schreibens darstellen. (Texte-Pro.)

« Die SuS kdnnen komplexe literarische Texte im Vortrag durch eine
dsthetische Gestaltung deuten. (Texte-Pro.)

« Die SuS kénnen Arbeitsschritte bei der Bewaltigung eines komplexen
Schreibauftrags analysieren, besondere fachliche Herausforderungen
benennen und Losungswege reflektieren. (Texte-Pro.)

Inhaltsfeld 3: Kommunikation
- sprachliches Handeln im kommunikativen Kontext
- Autor-Rezipienten-Kommunikation

Kompetenzen:

« Die SuS kénnen den Verlauf fachlich anspruchsvoller Gesprachsformen
konzentriert verfolgen. (Kommunikation-Rez.)

« Die SuS kénnen eigene und fremde Unterrichtsbeitrage in unterschied-
lichen kommunikativen Kontexten (Fachgesprache, Diskussionen, Feed-
back zu Prasentationen) differenziert beurteilen. (Kommunikation-Rez.)

« Die SuS kénnen sich in eigenen Gesprachsbeitragen explizit und
differenziert auf andere beziehen, (Kommunikation-Pro.)

« Die SuS kénnen Beitrage in komplexen Kommunikationssituationen (u. a.
in Simulationen von Priifungsgesprachen) differenziert, sachbezogen
und adressatengerecht in verschiedenen Rollen gestalten.
(Kommunikation-Pro.)

54



Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Rezeption:

«  Die SuS kénnen selbststandig Texte mithilfe
von textimmanenten und textiibergreifenden
Verfahren analysieren, die Analyseergebnisse
Uberprifen und in einer in sich schliissigen,
differenzierten Deutung zusammenfihren.

«  Die SuS kénnen sprachliche Gestaltungsmittel,
Texte, kommunikatives Handeln und mediale
Gestaltung in historisch-gesellschaftliche
Entwicklungslinien einordnen.

. DieSuSkénnen unterschiedliche Texte und
Gestaltungsmittel in ihrem jeweiligen Kontext
und ihrer Wirkungsabsicht vergleichend
beurteilen.

Produktion:

Die SuS kdnnen komplexe Schreibprozesse
aufgabenbezogen planen, gestalten, reflektieren
und das Produkt Gberarbeiten.

Die SuS kénnen formal sicher, sprachlich
differenziert und stilistisch angemessen eigene
schriftliche und miindliche Texte dem
kommunikativen Ziel entsprechend formulieren.
Die SuS kdnnen Formen des Sprechens in
verschiedenen Kommunikationssituationen
unterscheiden und Beitrage adressatenbezogen
und zielgerichtet gestalten.

Die SuS kénnen selbststandig Riickmeldungen
konstruktiv und differenziert formulieren.

Inhaltsfeld 1: Sprache

Kompetenzen:

beurteilen. (Sprache-Rez.)

intentionsgerecht darstellen. (Sprache-Prod.)

Inhaltsfeld 2: Texte
historischen Kontexten
- poetologische Konzepte

- komplexe, auch langere Sachtexte

Kompetenzen:

Inhaltliche Schwerpunkte und konkretisierte Kompetenzerwartungen:

- Sprachvarietdten und ihre gesellschaftliche Bedeutung

« Die SuS konnen sprachlich-stilistische Mittel in schriftlichen und
miindlichen Texten im Hinblick auf deren Bedeutung fiir die
Textaussage und Wirkung erldutern und diese fachlich differenziert

« Die SuS kénnen komplexe Sachzusammenhange in Vortragen unter
Ruckgriff auf verbale und nonverbale Mittel differenziert und

- strukturell unterschiedliche Dramen aus unterschiedlichen

« Die SuS kénnen aus anspruchsvollen Aufgabenstellungen angemessene
Leseziele ableiten und diese flr die Textrezeption nutzen. (Texte-Rez.)
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« Die SuS kénnen strukturell unterschiedliche dramatische Texte unter
besonderer Beriicksichtigung der Entwicklung der gattungstypischen
Gestaltungsformen und poetologischer Konzepte analysieren. (Texte-
Rez.)

« Die SuS konnen literarische Texte in grundlegende literarhistorische und
historisch-gesellschaftliche Entwicklungen — vom Barock bis zum 21.
Jahrhundert — einordnen. (Texte-Rez.)

« Die SuS konnen die Problematik literaturwissenschaftlicher
Kategorisierung (Epochen, Gattungen) erlautern. (Texte-Rez.)

« Die SuS kénnen an ausgewahlten Beispielen die Rezeption von Texten
(literarischer Text) vergleichen und die Zeitbedingtheit von Interpreta-
tionen reflektieren. (Texte-Rez.)

« Die SuS kdnnen den eigenen Textverstehensprozess als Konstrukt unter-
schiedlicher Bedingungsfaktoren erklaren. (Texte-Rez.)

« Die SuS konnen Texte in Bezug auf Inhalt, Gestaltungsweise und
Wirkung kriteriengeleitet beurteilen. (Texte-Pro.)

« Die SuS konnen in ihren Analysetexten Ergebnisse textimmanenter und
textlbergreifender Untersuchungsverfahren darstellen und in einer
eigenstandigen Deutung integrieren. (Texte-Pro.)

« Die SuS konnen ihre Textdeutung durch Formen produktionsorien-

tierten Schreibens darstellen. (Texte-Pro.)

Die SuS kénnen komplexe literarische Texte im Vortrag durch eine

asthetische Gestaltung deuten. (Texte-Pro.)

Inhaltsfeld 3: Kommunikation

- sprachliches Handeln im kommunikativen Kontext

- rhetorisch ausgestaltete Kommunikation in funktionalen
Zusammenhdngen

- Autor-Rezipienten-Kommunikation

Kompetenzen:

« Die SuS kénnen sprachliches Handeln (auch in seiner Darstellung in
literarischen Texten) unter Berticksichtigung kommunikations-
theoretischer Aspekte analysieren. (Kommunikation-Rez.)

« Die SuS verschiedene Strategien der Leser- bzw. Horerbeeinflussung
durch rhetorisch ausgestaltete Kommunikation erldutern und
beurteilen. (Kommunikation-Rez.)

« Die SuS kénnen die Besonderheiten der Autor-Rezipienten-
Kommunikation erldutern. (Kommunikation-Rez.)

« Die SuS konnen verbale, paraverbale und nonverbale Kommunikations-
strategien unterscheiden und zielorientiert einsetzen. (Kommunikation-
Prod.)

Inhaltsfeld 4: Medien
- Bilihneninszenierung eines dramatischen Textes

Kompetenzen:

« Die SuS kdnnen die Blihneninszenierung eines dramatischen Textes in
ihrer medialen und asthetischen Gestaltung analysieren und im Hinblick
auf das Verhaltnis von Inhalt, Ausgestaltung und Wirkung auf den
Zuschauer beurteilen. (Medien-Rez.)
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Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Rezeption: Produktion:

« Die SuS kénnen selbststdandig Texte mithilfe « Die SuS kdnnen Schreibprozesse aufgaben- und
von textimmanenten und textiibergreifenden anlassbezogen planen, gestalten, reflektieren und
Verfahren analysieren, die Analyseergebnisse das Produkt Gberarbeiten.

Uberprifen und in einer schlissigen, « Die SuS kénnen formal sicher, sprachlich
differenzierten Deutung zusammenfiihren. differenziert und stilistisch angemessen eigene

«  Die SuS kdnnen sprachliche Gestaltungsmittel, schriftliche und miindliche Texte dem
Texte, kommunikatives Handeln und mediale kommunikativen Ziel entsprechend formulieren.
Gestaltung in historisch-gesellschaftliche « Die SuS kdnnen Formen des Sprechens in
Entwicklungslinien einordnen. verschiedenen Kommunikationssituationen

. DieSuSkénnen unterschiedliche Texte und unterscheiden und Beitrége adressatenbezogen
Gestaltungsmittel in ihrem jeweiligen und zielgerichtet gestalten.

Kontext und ihrer Wirkungsabsicht
vergleichend beurteilen.

Inhaltliche Schwerpunkte und konkretisierte Kompetenzerwartungen:

Inhaltsfeld 1: Sprache
- Sprachvarietdten und ihre gesellschaftliche Bedeutung

Kompetenzen:

« Die SuS kénnen Sprachvarietaten in verschiedenen Erscheinungsformen
(in diesem Falle Soziolekt) vergleichen und deren gesellschaftliche
Bedeutsamkeit beurteilen. (Sprache-Rez.)

« Die SuS kénnen sprachlich-stilistische Mittel in schriftlichen und
miindlichen Texten im Hinblick auf deren Bedeutung fiir die Text-
aussage und Wirkung erldutern und diese fachlich-differenziert
beurteilen. (Sprache-Rez.)

« Die SuS kdnnen unter Berticksichtigung der eigenen Ziele und des
Adressaten Sachverhalte sprachlich differenziert darstellen. (Sprach-
Pro.)

« Die SuS kénnen Beitrage unter Verwendung einer differenzierten
Fachterminologie formulieren. (Sprache-Pro.)

Inhaltsfeld 2: Texte

- strukturell unterschiedliche Dramen aus unterschiedlichen
historischen Kontexten

- poetologische Konzepte

- komplexe, auch langere Sachtexte
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Kompetenzen:

« Die SuS kénnen aus anspruchsvollen Aufgabenstellungen angemessene
Leseziele ableiten und diese flr die Textrezeption nutzen. (Texte-Rez.)

« Die SuS kénnen strukturell unterschiedliche dramatische Texte unter
besonderer Beriicksichtigung der Entwicklung der gattungstypischen
Gestaltungsform und poetologischer Konzepte analysieren. (Texte-Rez.)

« Die SuS konnen literarische Texte in grundlegende literarhistorische und
historisch-gesellschaftliche Entwicklungen — vom Barock bis zum 21.
Jahrhundert — einordnen. (Texte-Rez.)

« Die SuS kénnen die Problematik unterschiedlicher
literaturwissenschaftlicher Kategorisierung (Epochen, Gattungen)
erlautern. (Texte-Rez.)

« Die SuS kénnen an ausgewahlten Beispielen die Rezeption von Texten
(literarischer Text) vergleichen und die Zeitbedingtheit von Interpre-
tationen reflektieren. (Texte-Rez.)

« Die SuS kénnen Texte in Bezug auf Inhalt, Gestaltungsweise und
Wirkung kriteriengeleitet beurteilen. (Texte-Rez.)

« Die SuS kénnen verschiedene Textmuster bei der Erstellung von kom-
plexen, analysierenden, informierenden, argumentierenden Texten (mit
wissenschaftsorientiertem Anspruch) zielgerichtet anwenden. (Texte-
Pro.)

« Die SuS konnen in ihren Analysetexten Ergebnisse textimmanenter und
textlbergreifender Untersuchungsverfahren darstellen und in einer
eigenstandigen Deutung integrieren. (Texte-Pro.)

Inhaltsfeld 3: Kommunikation
- sprachliches Handeln im kommunikativen Kontext
- Autor-Rezipienten-Kommunikation

Kompetenzen:

« Die SuS konnen eigene und fremde Unterrichtsbeitrage in unterschied-
lichen kommunikativen Kontexten (Fachgesprache, Diskussionen,
Feedback zu Prasentationen) fachlich differenziert beurteilen.
(Kommunikation-Rez.)

« Die SuS kénnen sprachliches Handeln (in seiner Darstellung in lite-
rarischen Texten) unter Bericksichtigung kommunikationstheoretischer
Aspekte analysieren. (Kommunikation-Rez.)

« Die SuS kénnen sich in eigenen Gesprachsbeitragen explizit und

differenziert auf andere beziehen. (Kommunikation-Pro.)

Die SuS kénnen Beitrage in komplexen Kommunikationssituationen (u. a.

in Simulationen von Prifungsgesprachen) differenziert, sachbezogen

und adressatengerecht in verschiedenen Rollen gestalten.

(Kommunikation-Pro.)

« Die SuS kénnen Gesprachsbeitrage und Gesprachsverhalten kriterien-
orientiert analysieren und ein fachlich differenziertes, konstruktives
und wertschatzendes Feedback formulieren. (Kommunikation-Pro.)
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2.4 Grundsdtze der Leistungsbewertung und Leistungsriickmeldung

Auf der Grundlage von § 48 SchulG, § 13-16 APO-GOSt sowie Kapitel 3 des Kernlehrplans
Deutsch hat die Fachkonferenz die nachfolgenden Grundsatze zur Leistungsbewertung und
Leistungsriickmeldung beschlossen. Die nachfolgenden Absprachen betreffen das lerngrup-
penlibergreifende gemeinsame Handeln der Fachgruppenmitglieder.

a) Schriftliche Arbeiten/Klausuren

Klausuren dienen der schriftlichen Uberpriifung der Lernergebnisse in einem Kursabschnitt
und bereiten sukzessive auf die komplexen Anforderungen in der Abiturpriifung vor. Sie sollen
darliber Aufschluss geben, inwieweit die im laufenden Kursabschnitt erworbenen Kompe-
tenzen umgesetzt werden kénnen. Klausuren sind deshalb grundsatzlich in den Kurszusam-
menhang zu integrieren. Rickschliisse aus den Klausurergebnissen sollen dabei auch als
Grundlage fir die weitere Unterrichtsplanung genutzt werden.

Klausuren sollen so angelegt sein,

e dass die zu bearbeitenden Texte bzw. Textausziige nicht aus unzusammenhangenden
Passagen bestehen,

e dass eine sinnvolle Relation zwischen der Komplexitat des Textes, dem Textumfang,
dem Arbeitsauftrag und der Arbeitszeit gegeben ist,

e dass die Schilerinnen und Schiiler die in der Unterrichtseinheit erworbenen und
vertieften Kompetenzen nachweisen kdénnen,

e dass die verschiedenen Aufgabenarten des Abiturs eingelibt werden,

e dass bei den Aufgabenstellungen ausschliellich amtliche Operatoren eingesetzt
werden, die den Schiilerinnen und Schiilern zuvor vermittelt wurden.

Im Unterricht missen die Leistungsanforderungen der Klausur fiir die Lerngruppe transparent
gemacht werden. Die Aufgabenarten sind auch in Form von gestellten Hausaufgaben
einzuliben. In der Einfihrungsphase kénnen auch anders strukturierte oder reduzierte Auf-
gabenstellungen gemiR der im Kernlehrplan genannten Uberpriifungsformen eingesetzt
werden, die einen sinnvollen Zugang zu den Aufgabenarten ermdglichen.

Dauer und Anzahl der Klausuren

Im Rahmen der Spielrdume der APO-GOSt hat die Fachkonferenz folgende Festlegungen

getroffen:
Leistungskurse | 1. HJ EF 2. HJ EF 1.HQl |2.HQ 1.HIQ2 | 2. HJ Q2
Dauer in Unterrichtsstunden (ohne Pausen!) Da_uer n
Zeitstunden
Grundkurse 2 2 2-3 2-3 3 3
Leistungskurse 3 bis4 3 bis4 4 bis 5 4,25




b) Sonstige Leistungen

Die Beurteilungsbereiche ,Klausuren“ und ,Sonstige Leistungen im Unterricht” gehen zu

gleichen Teilen (jeweils 50%) in die Endnote ein.

Zum Beurteilungsbereich der Sonstigen Mitarbeit gehoren laut Schulgesetz NRW ,alle in

Zusammenhang mit dem Unterricht erbrachten schriftlichen, mindlichen und praktischen
Leistungen” (§ 15). GemaR Kapitel 3 des Kernlehrplans sollen hierbei die Schilerinnen und
Schiiler ,,durch die Verwendung einer Vielzahl von unterschiedlichen Uberpriifungsformen

vielfaltige Moglichkeiten” erhalten, ,ihre eigene Kompetenzentwicklung darzustellen und zu

dokumentieren” (vgl. Kernlehrplan).

Bei allen Uberpriifungsformen flieRt die fachlich-inhaltliche Qualitit in besonderem MaRe in

die Bewertung ein.

Hier soll , kein abschlieRender Katalog festgesetzt” (ebd.) werden, im Folgenden werden aber

einige zentrale Bereiche aufgefihrt:

1)

3)

Beitrdage zum Unterrichtsgesprach, die in der Unterrichtssituation selbst oder in
hduslicher Vorbereitung erarbeitet werden (im Unterrichtsgesprach und in koope-
rativen Lernformen)

Vielfalt und Komplexitat der fachlichen Beitrage in den drei Anforderungsbereichen
Beachtung der Kommunikationssituation, thematische Anbindung an vorausgehende
Unterrichtsbeitrage, Verzicht auf Redundanzen

Sprachniveau und sprachliche Differenziertheit, Sicherheit in Bezug auf das Fachvokabular
Intensitat der Mitarbeit bzw. Zusammenarbeit

gegenseitige Unterstltzung bei Lernprozessen

Prasentationen, Referate

fachliche Kompetenz

Originalitat und Ideenreichtum

Selbststandigkeit (Beschaffung und Verarbeitung sinnvoller Materialien sowie deren
themenbezogene Auswertung)

Strukturierung

Sprachniveau und sprachliche Differenziertheit, Sicherheit in Bezug auf das Fachvokabular
Visualisierungen, funktionaler Einsatz von Medien

adressatenbezogene Prasentation, angemessene Korpersprache

Protokolle

sachliche Richtigkeit

Gliederung, Auswahl und Zuordnung von Aussagen zu Gegenstanden und Verlauf
Sprachniveau und sprachliche Differenziertheit, Sicherheit in Bezug auf das Fachvokabular
formale Korrektheit
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4) Portfolios

- fachliche Richtigkeit

- Differenziertheit der Metareflexion

- Vollstandigkeit der Aufgabenbearbeitung

- Selbststandigkeit

- Originalitdt und Ideenreichtum

- Sprachniveau und sprachliche Differenziertheit, Sicherheit in Bezug auf das
Fachvokabular

- formale Gestaltung, Layout

5) Projektarbeit

- fachliche Qualitat

- Methodenkompetenz

- Prasentationskompetenz

- Sprachniveau und sprachliche Differenziertheit, Sicherheit in Bezug auf das
Fachvokabular

- Originalitat und Ideenreichtum

- Selbststandigkeit

- Arbeitsintensitat

- Planungs- und Organisationskompetenz

- Teamfahigkeit

6) schriftliche Ubungen (max. 45 Min.)
- fachliche Richtigkeit

- Sprachniveau und sprachliche Differenziertheit, Sicherheit in Bezug auf das
Fachvokabular

Grundsditze der Leistungsriickmeldung und Beratung:

Die Leistungsriickmeldung erfolgt in miindlicher und schriftlicher Form.
Intervalle

Die Rickmeldungen erfolgen mindestens einmal pro Quartal, in der Regel gegen Ende des
Quartals. Zu umfangreicheren Arbeiten im Bereich der Sonstigen Mitarbeit (z. B. Referate,
Produktportfolio) erfolgt eine zeitnahe Leistungsriickmeldung.

Formen

Bei Klausuren wird das ausgefiillte Bewertungsraster durch miindliche oder schriftliche Hin-
weise zur individuellen Weiterarbeit erganzt und dient somit als Grundlage fiir die individuelle
Lernberatung.

In Bezug auf die Sonstige Mitarbeit erfolgt eine Leistungsriickmeldung in einem kurzen
individuellen Gesprach, in dem Starken und Schwachen aufgezeigt werden.
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Beratung

Grundsatzlich besteht die Moglichkeit zur Lernberatung an den Eltern- und Schiler-
sprechtagen sowie in den Sprechstunden der Fachlehrer/innen.

Bei nicht ausreichenden Leistungen bietet die Lehrkraft dem Schiiler bzw. der Schiilerin (sowie
den Erziehungsberechtigten) spezielle Beratungstermine an. Zentrale Inhalte der Beratungs-
gesprache werden dokumentiert. Zudem werden die Lernhinweise und die Unterstiitzungs-
angebote der Lehrkraft schriftlich festgehalten.
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Bewertungskriterien fiir die ,,Sonstige Mitarbeit”

Note Bereich Miindliche Kommunikation Schriftliche Kommunikation Umgang mit Texten/Medien Arbeitstechniken, Methoden, Sozialformen
Der Schiiler/die Schiilerin — zeigt durchweg Einsatz u. FleiR (insbesondere bei
1 — hort aktiv zu, beteiligt sich konstruktiv — baut Texte schlissig auf und formuliert — eignet sich fundiertes Sachwissen zum System | Hausaufgaben)
sehr gut mit haufigen, durchdachten, sprachlich textsorten-, situations- sowie »Sprache”und anderen Kommunikationssystemenan | — arbeitet sachgerecht und strukturiert

gelungenen Beitragen adressatengerecht (einschlieBlich Transfervon | — kennt die behandelten Merkmale von fiktionalen | — ist teamfihig, hilft anderen
— bringt Uber den Unterricht Inhalten) und nichtfiktionalen Textsorten/Medien und kann | — zeigt Methodenbewusstsein und kann Ergebnisse
hinausgehendes Wissen ein, stellt eigene — verfligt Uber einen groRen Wortschatz und ihre Wirkungen fachlich korrekt darstellen in unterschiedlicher Form (medial) prasentieren
Beziige her, ist aktivam Lésen komplexer ist sicher in der grammatischen Umsetzung — versteht Text-/Medieninhalte schnell, sicher und — beweist einen gewissenhaften Umgang mit
Probleme beteiligt — schreibt sauber und weitgehend fehlerfrei selbstandig Arbeitsmaterialien
— kann differenzierte Sach- und — ebenso — ebenso
Werturteile entwickeln und vermitteln — ebenso
— zeigt Freude sowie Sorgfalt im Umgang — ebenso — ebenso
mit Sprache/Medien und beweist Kreativitat — ebenso
— beteiligt sich regelmaRig mit guten — kann Sachtexte und produktionsorientierte — eignet sich umfangreiches Sachwissen/s.o. an und — istfleiRig und zuverlassig (Hausaufgaben,

2 Beitrdgen, unterstutzt durch sein Verhalten Aufgaben gedanklich-sprachlich addquat kann es anwenden Hefte/Mappen)

gut den positiven Unterrichtsverlauf, hort aufbauen und formulieren versteht Text-/Medieninhalte schnell und sicher — arbeitet sachgerecht, zielorientiert und teamfahig

anderen konzentriert zu — st sicher in den Bereichen — kann fachspezifische Methoden und
— Uberblickt den Stoff und kann Inhalte in ,Wortschatz/Ausdruck” und macht auch Arbeitstechniken sicher und selbstidndig anwenden
langeren Beitragen addquat wiedergeben sonst nur wenige Fehler — kann Ergebnisse dokumentieren und adressaten-
— erkennt Bezilige und kann sie erklaren gerecht prasentieren
— zeigt die Fahigkeit zu sachgerechten, — ebenso — ebenso — ebenso
ausgewogenen u. argumentativ schliissigen
Urteilen — ebenso — ebenso — ebenso
— zeigt Freude und Sorgfalt im Umgang mit
Sprache/s.o.
— beteiligt sich freiwillig und ist — baut Texte schlussig auf undformuliert — hat grundlegendes Fachwissen, kennt die — arbeitet in der Regel sachgerecht, zielorientiert

3 aufmerksam gedanklich-sprachlich klar wesentlichen Fachbegriffe und kann sie in der Regel und diszipliniert

befriedigend — zeigtein zufriedenstellendes — bewaltigt Schreibaufgaben vollstandig und richtig anwenden — flhrt Hefte/Mappen in der Regel ordentlich und

Grundlagenwissen

— kann Inhalte der aktuellen
Unterrichtseinheit in einfacher Form
wiedergeben und verkniipfen

— zeigt die Fahigkeit zu richtigen Sach- und
Werturteilen und kann sie begriinden

— zeigtInteresse am Umgang mit
Sprache/s.o.

in der Regel ohne grobe Fehler

— ebenso

— ebenso

— zeigtin der Regel ein richtiges Verstandnis von
Text- und Medieninhalten

— ebenso

— ebenso

vollsténdig
— wendet fachspezifische Methoden/Techniken an
— kann Ergebnisse zusammenhdngend prasentieren

— ebenso

— ebenso
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4
ausreichend

— hortin der Regel zu und beteiligt sich

— hat ein hinreichendes Grundlagenwissen
und kann den aktuellen Stoff in einfacher
Form wiedergeben sowie reproduktive
Aufgaben bewailtige

— zeigt die Fahigkeit zu richtigen Sach- und
Werturteilen u. kann sie im Ansatz / mit Hilfe
begriinden

— bemiht sich um eine angemessene
Darstellung, wenn auch nicht immer alles
gelingt

— gliedert Texte erkennbar und formuliert
ohne zu haufige Ausdrucksprobleme

— bearbeitet Textaufgaben in der Regel
vollstandig und mit der gebotenen Sorgfalt
— setzt Hinweise/Hilfen um

— ebenso

— ebenso

— kenntdie wesentlichen Grundlagen und
Fachbegriffe sowie die Merkmale von
Textsorten/Medien

— versteht Texte/Medieninhalte im Kern richtig und
kann sie auf Nachfrage/mit Hilfe verknuipfen und
anwenden

— ebenso

— ebenso

— bereitet den Unterricht hinreichend nach und vor
— bemdht sich um einen organisierten Umgang mit
Arbeitsmaterialien/Heften etc.

— verhalt sich bei Teamarbeit in der Regel forderlich
— présentiert Ergebnisse — evtl. auf Nachfrage —
nachvollziehbar

— wendet Methoden etc. nach Anleitung — evtl. mit
Hilfe —an

— ebenso

— beteiligt sich nur selten ohne direkte

— bearbeitet und I6st Schreibaufgaben nur

— zeigt erkennbar Liicken sowohl bei den

— zeigt eine nachlassige Arbeitshaltung

5 Ansprache; AuRerungen auf Aufforderung zumTeil Grundlagenkenntnissen als auch in der Fachlichkeit — organisiert und dokumentiert Arbeitsprozesse
mangelhaft sind nur z.T. richtig — versetzt sich wenig in die Lage der Leser des Umgangs mit Texten/Medien kaum
— kann das Grundlegende des aktuellen (fehlende Nachvollziehbarkeit) — zeigt ein nur teilweises oder fehlerhaftes — verhélt sich im Team eher hinderlich als férderlich
Stoffes nicht fehlerfrei wiedergeben, hat — verstoRt oft, auch grob, gegen die Verstdndnis der Inhalte — kann Ergebnisse auch mit Hilfe nicht vollstandig
Liicken im Grundlagenwissen u. setzt Sprachrichtigkeit, wobei die Fehler den prasentieren
Hinweise/Hilfen haufig nicht um Lesefluss und die Verstandlichkeit
— féllt oft unreflektierte Sach- und beeintrachtigen — ebenso — ebenso
Werturteile — ebenso
— zeigt wenig oder keine — ebenso — ebenso
Leistungsbereitschaft — ebenso
— entzieht sich dem Unterricht — bearbeitet/ldst Schreibaufgaben nicht oder — versteht selbst einfache Texte/Medieninhalte — macht keine Hausaufgaben
6 — kannauf Nachfrage zum aktuellen Stoff so fehlerhaft, dass die Kommunikation mit haufig falsch — hatkein Arbeitsmaterial dabei und fiihrt kein Heft
ungeniigend keine richtigen Aussagen machen dem Leser zusammenbricht — hat Licken sowohl bei den Grundlagen als auch im | — behindert die Gruppenarbeit

— AuRerungen sind sachlich und sprachlich
unangemessen
— verweigert die Leistung

— ebenso

— ebenso

aktuellen Stoff, die in einem (iberschaubaren
Zeitraum nicht mehr zu beheben sind

— ebenso

— ebenso

— ebenso

— ebenso
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3 Entscheidungen zu fach- und unterrichtstibergreifenden Fragen

Facharbeiten

Die Fachgruppe Deutsch sieht sich in der Verantwortung fiir die Vorbereitung und Begleitung
von Facharbeiten, bei denen Schilerinnen und Schiiler in besonderer Weise Gelegenheit
erhalten, selbststandiges Arbeiten, vertiefte Durchdringung einer komplexeren, allerdings
hinreichend eingegrenzten Problemstellung und wissenschaftsorientiertes Schreiben zu tGben.
Die Facharbeit ersetzt am Gymnasium Porta Westfalica (nach Beschluss der Schulkonferenz)
die erste Klausur im zweiten Halbjahr der Q1 in einem schriftlichen Fach.

Zur Facharbeit gehoren die Themen- und Materialsuche, die Arbeitsplanung im Rahmen eines
vorgegebenen Zeitbudgets, das Ordnen und Auswerten von Materialien, die Erstellung des
Textes (im Umfang von 8 bis 12 DIN-A4 Seiten) und nach Moglichkeit auch die Prasentation
der Arbeitsergebnisse in einem geeigneten 6ffentlichen Rahmen.

Bei der Anfertigung von Facharbeiten lernen Schiilerinnen und Schiiler insbesondere

* Themen zu suchen, einzugrenzen und zu strukturieren,

* ein komplexes Arbeits- und Darstellungsvorhaben zu planen und unter Beachtung der
formalen und terminlichen Vorgaben zu realisieren,

* Methoden und Techniken der Informationsbeschaffung zeitokonomisch, gegenstands-
und problemorientiert einzusetzen,

* Informationen und Materialien (auch unter Nutzung digitaler Informationsmedien)
ziel- und sachangemessenen zu strukturieren und auszuwerten,

» bei der Uberpriifung unterschiedlicher Lésungsmoglichkeiten sowie bei der
Darstellung von Arbeitsergebnissen zielstrebig zu arbeiten,

* zueiner sprachlich angemessenen schriftlichen Darstellung zu gelangen,
» Uberarbeitungen vorzunehmen und Uberarbeitungsprozesse auszuhalten,

» die wissenschaftlichen Darstellungskonventionen (z. B. Zitation und Literaturangaben)
zu beherrschen

(nach Empfehlungen und Hinweisen zur Facharbeit in der gymnasialen Oberstufe).

Als Ansatzpunkte einer individualisierten Lern- und Schreibberatung finden drei verbindliche
Planungs- bzw. Beratungsgesprache zwischen dem Bearbeiter bzw. der Bearbeiterin und der
die Facharbeit betreuenden Fachlehrkraft statt, die sich an einem verbindlichen Zeitplan
orientieren, in einem Protokollbogen dokumentiert werden und die Schiilerinnen und Schiiler
im Bearbeitungsprozess unterstiitzen und begleiten.

Die schriftliche Begutachtung und Bewertung von Facharbeiten im Fach Deutsch folgt einem
in der Fachkonferenz abgestimmten, fir die Schuloffentlichkeit transparenten Kriterien-
katalog.
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Insgesamt versteht die Fachkonferenz Deutsch die Begleitung von Facharbeiten als schreib-
didaktisches Instrument, das im Verbund mit anderen FérdermalRnahmen in der Sekun-
darstufe |, Kompetenzen der Schiilerinnen und Schiiler entwickelt, die sie befdhigen, kom-
plexere lebensweltliche Schreibauftrage in Beruf und Studium zu bewaltigen.

Vertiefungskurse zur individuellen Férderung

Die Vertiefungskurse im Fach Deutsch bieten Schilerinnen und Schiilern die Moglichkeit, ihre
Kompetenzen in den verschiedenen Lernbereichen des Fachs individuell zu festigen und
weiterzuentwickeln. In der Einfliihrungsphase werden an der Schule unterschiedliche Module
(Schreibkompetenz bei analysierenden Texten bzw. Textverstehen/TexterschlieBung bezogen
auf verschiedene Gattungen) angeboten.

Nutzung auRerschulischer Lernorte

Als Schule in einem eher landlichen Umfeld sehen wir es als Aufgabe an, den Schiilerinnen und
Schillern einen Zugang auch zu solchen Formen dramatischen Ausdrucks und szenischer
Prasentation zu ermdglichen, die ihren sonstigen Rezeptionsgewohnheiten nicht entsprechen
— sie also durch eine ihnen unbekannte Formensprache oder den experimentellen Umgang
mit vertrauten kiinstlerischen Mitteln zunachst befremden.

Ziel ist es, die Jugendlichen mit der Vielfalt dessen bekannt zu machen, was die Kunstform
Theater umfasst, und ihre Bereitschaft sowie Kompetenz zu férdern, sich auf eine ungewohnte
Inszenierung einzulassen. Jahrlich wird eine hierfiir geeignete Produktion ausgewahlt; auf die
jeweilige Thematik werden alle Schiilerinnen und Schiilern der Sek Il facherlbergreifend im
Unterricht vorbereitet, wodurch zugleich einer festgeschriebenen Vorgabe der Richtlinien
nachgekommen wird.
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4 Qualitatssicherung und Evaluation

Evaluation des schulinternen Curriculums

Das schulinterne Curriculum stellt keine starre GroRe dar, sondern ist als ,lebendes Doku-
ment” zu betrachten. Dementsprechend werden die Inhalte Uberprift, um ggf. Modifika-
tionen vornehmen zu kdnnen. Die Fachkonferenz (als professionelle Lerngemeinschaft) tragt
durch diesen Prozess zur Qualitatsentwicklung und damit zur Qualitatssicherung des Faches
Deutsch bei.

Die Erfahrungen des vergangenen Schuljahres werden in der Fachschaft gesammelt, bewertet
und eventuell notwendige Konsequenzen und Handlungsschwerpunkte formuliert.

67



